PenS AY 1a sociedad

en la educacion superior.

Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades.

Julieta Espinosa
Coordinadora

organizaciones
y procesos

de formacion

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

y educacion






Pensar la sociedad
en la educacién superior.

SOSTENIBILIDAD
CIUDADANIAS
RACIONALIDADES







Pensar la sociedad
en la educacién superior.

SOSTENIBILIDAD
CIUDADANIAS
RACIONALIDADES

Julieta Espinosa
(coordinadora)

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL - C [ [ D U dhfmmach

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

EsTapo DE MoRelos UL S ARROLLD UNIVENSITAR: o veducacion

ALY, : orponitotionss
8353 oy P[‘P



El contenido de este libro fue dictaminado por pares
académicos, miembros del Sistema Nacional de Investigadoras
e Investigadores (SNII)

Pensar la sociedad en Educacion Superior / Julieta Espinosa,
coordinacién. - - Primera edicién. - - México : Universidad
Auténoma del Estado de Morelos, Centro de Investigacién
Interdisciplinar para el Desarrollo Universitario (CIIDU), 2024.

188 paginas
ISBN 978-607-99835-5-0

1. Interdisciplina 2. Investigacién interdisciplinar
3. Educacién Superior

LCCLB2361
DC378.72

Los derechos exclusivos de la presente edicién quedan reservados para
todos los paises de habla hispana. Queda prohibida su reproduccién,
parcial o total, por cualquier medio conocido o

por conocerse sin el consentimiento por escrito de los legitimos
poseedores de derechos.

Primera edicién: febrero 2024

D.R.© 2024 Julieta Espinosa Coordinadora

D.R.© 2024 Universidad Auténoma del Estado de Morelos
Av. Universidad 1001, Col. Chamilpa C.P. 62209 Cuernavaca,

Morelos.

Imagen de portada y contraportada: Anibal Delgado, Petral, 6leo sobre
madera, 125x273. Coleccién particular

Coordinacién editorial: Julieta Espinosa, Centro de Investigacion
Interdisciplinar para el Desarrollo Universitario (CIIDU),
Universidad Auténoma del Estado de Morelos.

Cuidado de la edicién y disefio: Tinta Negra Editores

Avenida del taller 96-28 Col. Trinsito, Alcaldia Cuauhtémoc,
C.P. 06820 Ciudad de México tneditores@gmail.com

ISBN: 978-607-99835-5-0

Impreso y hecho en México


mailto:tneditores@gmail.comISBN:
mailto:tneditores@gmail.comISBN:

Contenido

Presentacion. ...... ... ... ...
Fulieta Espinosa

Parte I
Ciudadaniasy racionalidades

Ciudadania, mujeres y educacion superior. Caso de futuras/os
docentes de educacién basica en Cuautla y Guanajuato. ...........
Alejandra Montes-de-Oca-O’Reilly y Yessica Crespo-Ferrer

La formacién de la ética profesional en la Facultad de Derecho

y Ciencias Sociales de la UAEM. Racionalidades que intervienen

en la actualizacién de los planes de estudio. . .................. ...
Citlali Romero Villagomez y Lady Nancy Solano Maya

Sostenibilidad, cambio climdtico y educacién superior
desde una perspectiva ética ...l
Teresa Yurén, Dulce Maldonado, Elisa Lugo y Viridiana Lein

Praxis y realidad social: una mirada al modelo humboldtiano
de universidad desde la racionalidad pragmatista. .................
Braulio Reynoso favier

Parte II
Diilogos e intercambios transfronterizos

Universidad publica y educacién superior hoy: de las tensiones
al didlogo reflexivo............
Alejandro Fulidn Sancén Rodriguez



Emergencia del conocimiento en espacios académicos:
condiciones en MEXICO . .......oiiiiiiiii i 131
Fulieta Espinosa y Miguel Angel Romero Meéndez

Constitucién moderna de las disciplinas. Occidentalizacion
de la astronomia en MEXiCO..........oooiiiiiiiiiiiiii i, 159
Christian Poblete Trujillo

Sobrelosylasautoras .................. o 181



Presentacion

Julieta Espinosa

C ontrario a lo que se realiza frecuentemente como anilisis, en el cam-
po de la educacién, las y los autores de los capitulos de este libro pre-
tenden evidenciar la indisoluble injerencia del entorno en: i) estructuras
institucionales, ii) normativas funcionales y fundacionales, iii) conceptua-
lizaciones de formacién (planes de estudio) e investigaciones (de cualquier
disciplina), y iv) organizacion de temdticas y condiciones de fortalecimien-
tos del entramado de produccién de conocimiento.

En otros términos, Pensar la sociedad en la educacion superior pretende
mostrar y demostrar que las pricticas (de todo tipo) desarrolladas en la
educacién superior, no se deciden en dicho nivel educativo, sino en las
instancias externas que conducen, indican, distribuyen y organizan el en-
tramado formativo pensado para un cierto tipo de sociedad, sea del mun-
do occidental o de paises occidentalizados.

Con base en lo indicado, el Cuerpo Académico “Organizaciones y Pro-
cesos en Formacién y Educacién” (CAOPFE) convocé a investigadores
de diversas disciplinas para ensamblar sus temadticas de trabajo a este abor-
daje propuesto como necesario y pertinente.

En efecto, la educacién superior necesita subrayar y profundizar en
las condiciones a través de las cuales se estudian ciertas temdticas (y no
otras) en las instituciones. En este caso, no es producto de una ocurren-
cia que las cuestiones de género en las escuelas normales (Montes de Oca
y Crespo), los desafios y peligros de las pricticas que mantienen la con-
taminacién y deterioro del planeta (Yurén et 4/.), o las consecuencias de
la autonomia de las universidades (Sancén), sean objetos de discusion,
andlisis y controversia; las autoras y el autor de estos capitulos, van a in-
sistir en las relaciones ineluctables con la sociedad que se introduce y
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participa, tanto en los dngulos de abordaje, como en los marcos genera-
les de las discusiones.

La presencia del exterior —llamese politicas, directrices desde diversos
niveles de gobierno, acreditacién de programas educativos, legitimacion
de la literatura gris por consultar, o manuales con medidas de prevencién,
entre otros— no es obsticulo para el desenvolvimiento de las institucio-
nes de educacion superior (IES), pero lo que si es dafiino para el andlisis
y la comprensién de su funcionamiento, es no subrayar y mesurar su in-
cidencia, asi como los matices y precisiones que, eventualmente, alguna
IES pueden argumentar.

También, en la educacion superior, es pertinente identificar y entender,
como es que ahi donde se pensarfa un espacio unico y exclusivo de deci-
siones disciplinares, organizacionales o de investigacién al interior de las
universidades, en realidad, la inmersion de la sociedad es mas transparen-
te que en cualquier otro lado.

Los capitulos donde se presenta esta vertiente confirman su pertinencia
al hacer caer las ingenuas creencias de libertad absoluta o rigor cientifico
inviolables. Los contenidos de los programas de estudio no pueden ser
ajenos a la participacion de los egresados en el campo laboral y, menos, a
laimagen deteriorada y cuestionable que se refleja desde el exterior (Ro-
mero y Solano); los ejes centrales de la constitucion de las universidades
responden, con complicaciones innegables en cada caso, 0 a demandas es-
pecificas derivadas de una sociedad economicista, o a gobiernos que pro-
ponen a sus gobernados universidades productoras de conocimiento, o a
IES vinculadas con planteamientos politicos suficientes para conducir a
la sociedad hacia estabilidades y equilibrios deseables para las mayorias
(Reynoso); las condiciones de produccién de conocimiento de cualquier
disciplina estin lejos de permitir decisiones tedricas emanadas de las cien-
cias, puesto que se mezclan con los trayectos propios para: formarse en in-
vestigacion, tener un contrato como investigador o investigadora, acceder
a proyectos financiados, obtener reconocimiento y apoyos institucionales
o de redes temdticas nacionales o internacionales (Espinosa y Romero);
finalmente, al exponer los trayectos de la astronomia en México, por su
vinculacién con los grupos de la disciplina en el mundo, y por los intere-
ses y aportaciones de gobiernos extranjeros para construir instalaciones
convenientes para sus cientificos en territorio mexicano, se describen los
entramados determinantes para generar datos, conocimiento y teorias as-
trondmicas en el espacio del conocimiento (Poblete).
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Presentacion

Con esta publicacién, el CAOPFE refrenda su compromiso con la
investigacién desde la trinchera del cuestionamiento, la problematiza-
ci6én y el debate; tomando distancia de las repeticiones o los resimenes
de planteamientos ya hechos y, en cambio, abriendo caminos nuevos
para pensar(nos).
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Ciudadania, mujeres y educacién superior.
Caso de futuras/os docentes
de educacién bésica
en Cuautla y Guanajuato

Alejandra Montes-de-Oca-O'Reilly
Yessica Crespo-Ferrer

Resumen

El objetivo de esta investigacién fue conocer, desde una perspectiva
de género, las representaciones sociales sobre ciudadania y parti-
cipacién ciudadana en futuros/as docentes que impartirdn en edu-
cacién bésica. Se aplicaron entrevistas a 10 estudiantes (5 mujeres
y 5 hombres) de licenciatura en Educacién Primaria de la Escue-
la Normal Urbana Federal Cuautla (ENUFC) y de licenciatura en
Educacién Secundaria de la Escuela Normal Superior Oficial de
Guanajuato (ENSOG). Se encontré que en pleno siglo XXI, los man-
datos de masculinidad y femineidad, asi como los estereotipos y ro-
les de género, influyen en las [6gicas y pricticas sobre ciudadania
del futuro profesorado. Se sugiere, en la prictica docente dentro
de las instituciones de educacién superior fomentar el interés por
informarse sobre el acontecer social y politico. Desde una perspec-
tiva de género, se propone fomentar la autoestima, el pensamien-
to critico, la conciencia de género critica, la capacidad de accién, el
ejercicio de la ciudadania y la participacién ciudadana particular-
mente en las estudiantes.
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Introduccién

U no de los desafios en las Instituciones de Educacién Superior (IES) es

el fomento de valores ciudadanos que propicien una participacién
activa en la conformacién de una vida democritica. En el caso de las li-
cenciaturas del campo educativo, ello cobra especial relevancia. La forma-
cién para la ciudadania es particularmente importante en el curriculum
de éstas, bajo el supuesto de que su estudiantado es quien tendrd un im-
pacto significativo en las futuras generaciones y, por ende, en el desarro-
llo de una sociedad mds justa —o no.

Las pretensiones de justicia y equidad son fundamentales en la forma-
cién para la ciudadania de acuerdo con Yurén (2013) en su obra Ciuda-
dania'y educacion. Ideales, dilemas 'y posibilidades de la formacion ético-politica.
La autora sefiala que: “La educacién de los agentes democriticos no pue-
de entonces, desentenderse del tema de la justicia. El dispositivo educa-
tivo tendria que constituir un espacio para deliberar sobre lo justo que
—siguiendo a Ricoeur (1996)— incluye lo bueno, lo recto y lo equitativo”
(Yurén, 2013: 182).

En ese sentido, Bahena, Lugo y Saenger (2022) proponen fomentar
en la prictica docente los cuestionamientos hacia las estructuras sociales
injustas como una habilidad propia del pensamiento critico. Se pronun-
cian por un Modelo de Compromiso Social Universitario como un pro-
yecto integral que forme “ciudadanos de excelencia, capaces de aportar
a la construccién de una sociedad mds justa, solidaria, prospera, inclusi-
vay pacifica” (2022: 155). En ese tenor, la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) establece que:

Los centros de educacion superior, en el desempefio de sus funciones pri-
mordiales (investigacion, ensefianza y servicio a la comunidad) en un con-
texto de autonomia institucional y libertad académica, deberian centrarse
ain mds en los aspectos interdisciplinarios y promover el pensamiento
critico y la ciudadania activa, contribuyendo asi al desarrollo sostenible,
la paz y el bienestar, asi como a hacer realidad los derechos humanos, en-
tre ellos, la igualdad entre los sexos' (UNESCO, 2009: 2).

! Las cursivas son nuestras.
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Sin embargo, a pesar de que la UNESCO? promueve como objetivo priori-
tario la igualdad entre los sexos, y a pesar de los esfuerzos del movimien-
to amplio de mujeres tanto dentro de las IES, como fuera de éstas, todavia
existe desigualdad en la forma en que las mujeres y hombres acceden a
los espacios publicos. Un factor que incide en esa desigualdad es la forma
en que ellas mismas se ven representadas en los distintos espacios de so-
cializaci6n con respecto a los hombres (Buquet, 2013). Existe un consen-
so en cuanto a que el sistema sexo/género (Rubin, 1975), histéricamente
determinado, ha subordinado a las mujeres y que este sistema se sostiene
en representaciones, simbolizaciones, estructuras e instituciones sociales
y culturales (Scott, 1986). En las instituciones y sistemas en general de la
sociedad, construidos sobre fundamentos patriarcales, se ha estructurado
un modelo de ciudadania que privilegia lo “masculino”, donde, en muchos
casos, las decisiones importantes las toman los hombres y las mujeres ejer-
cen su ciudadania en temas asociados a lo “femenino”. Ello puede limitar
el acceso real de las mujeres a los espacios naturalizados para los varones.

La categoria de género brinda los elementos para analizar y entender
las diversas relaciones de poder entre hombres y mujeres. Dicho concep-
to hace referencia a mandatos, roles y estereotipos relacionados con la
femineidad y la masculinidad. Los mandatos son elementos clave para la
normalizacién de la cultura de la desigualdad, donde lo “masculino” se re-
laciona con poder y superioridad (intelectual, fisica, etc.) y lo “femenino”
con sumisién y dependencia (Martinez, 2016). Las estructuras normativas
impuestas (patriarcales, clasistas y coloniales) y las desigualdades sociales
existentes, que se reproducen hoy al interior de los sistemas educativos, de-
mandan la necesidad de formar docentes que rompan los esquemas y pro-
muevan una ciudadania transformadora e inclusiva (Martinez et a/.,2017).

En este sentido, la perspectiva de género es una aproximacion critica
a los fenémenos sociales que se centra en las relaciones de poder entre
ambos sexos, asi como en sus diferencias en valores, actitudes, disposi-
ciones, pricticas, oportunidades, condiciones, entre otros. Es 1til para
analizar manifestaciones de la vida social que, de otra forma, permane-
cerfan invisibles.

La busqueda de literatura para este trabajo no arrojé estudios que, des-
de un enfoque de género, abordasen representaciones sociales o imagina-
rios sobre ciudadania en instituciones de educacién superior, a pesar de

? Aunque este no es el caso, existen cuestionamientos sobre el rol que desempefian la Or-

ganizacién de las Naciones Unidas (ONU), la UNESCO y otros organismos internacio-
nales para impulsar politicas que no siempre son en el mejor interés de la poblacion.
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que las representaciones e imaginarios de los/as futuros docentes impac-
tan en su préictica cotidiana. En este estudio de caso de caricter cualitati-
vo, se da a conocer qué representaciones sociales, desde una perspectiva
de género, existen en torno a la ciudadania y la participacién ciudadana
en estudiantes que se forman como futuras/os docentes en escuelas nor-
males de dos ciudades de la repuiblica mexicana: Cuautla y Guanajuato,
para, a partir de estas representaciones, determinar qué l6gicas subyacen
y qué estructuras de significacion se configuran en torno a estos temas. El
tema es relevante debido a la influencia de sus l6gicas, como enseflantes
dentro de las aulas, en la formacién de las nuevas generaciones.

Breve contexto de las escuelas normales
de Cuautla y Guanajuato

En México se ha denominado “escuelas normales” a aquellas enfocadas en
la formacién de docentes de educacién bésica (Del Cid et 4/.,2021). En sus
primeras etapas funcionaron como centros de nivel medio superior. Sin
embargo, en 1984, obtuvieron el estatus de Instituciones de Educacién
Superior (1Es). Existen aproximadamente 460 escuelas normales que se
ubican en 32 estados de la repiblica mexicana; 260 son de financiamien-
to publico y se clasifican en rurales, urbanas, experimentales y superio-
res (Medrano et 4/.,2017). En la figura 1 se observa los estados donde se
ubican las dos escuelas normales de esta investigacion: la Escuela Nor-
mal Urbana Federal Cuautla (ENUFC) y la Escuela Normal Superior Ofi-
cial de Guanajuato (ENSOG).
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Ciudadania, mujeres y educacion superior...

Figura 1. Estados donde se localizan
las dos escuelas normales de este estudio

Guanajuato,
Guanajuato

Fuente: Elaboracién propia con base en un mapa tomado de Catedra Uno.

La Escuela Normal Urbana Federal Cuautla (ENUFC) fue una escuela
particular hasta la década de los setenta. Estudiantes, madres y padres de
familia, asi como campesinado de la region oriente de Morelos, empren-
dieron una lucha para federalizar dicha escuela (Caballero ez 4/, 2009;
Lopez, Sarabia y Caballero, 2021). Entre represiones y negociaciones
con el gobierno estatal, lograron en 1977 obtener un predio y, mds ade-
lante, construir el edificio que actualmente alberga cada ciclo escolar a un
promedio de 420 estudiantes de tres licenciaturas (Lopez, Sarabia y Ca-
ballero, 2021). En cuanto a su matricula, la mayor parte del estudiantado
de la ENUFC estd compuesta por mujeres. En 2022, la ENUFC tuvo 410 es-
tudiantes matriculadas/os, de los/as cuales 78.8% (323) fueron mujeresy
21.2% (87) fueron hombres (Secretaria de Economia, s.f.a).

La ENUFC estd ubicada en la region oriente de Morelos, una de las que
concentra las condiciones mds precarias del estado, con los mds altos gra-
dos de emigracién, asi como sobreexplotacion de los recursos naturales
(Ocampo, 2018). Cabe mencionar que la poblacién total de Cuautla en
2020 fue de 187,118 habitantes: 52 % mujeres y 48 % hombres (Secretaria
de Economia, s.f.a). En cuanto a educacién, en la poblacién de Cuautla de
15 afios o mds, en 2020, los principales grados académicos fueron secun-
daria (31.1%), preparatoria o bachillerato general (22.3%), licenciatura
(18.2%) y primaria (17.97%) (Secretaria de Economia, s.f.a). En 2020, la
tasa de analfabetismo de Cuautla fue 4.18%. Del total de poblacién anal-
fabeta, el 62.3% correspondi6 a mujeresy el 37.7% a hombres (Secreta-
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ria de Economia, s.f.a). En la grifica 1, se observan los grados académicos
de la poblacién de 15 afios o mas.

Grafica 1. Grados académicos en la poblacién
de Cuautla de 15 anos o mas (2020)

35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0% - [ | po— I | - | - —
0 2 > 2 N » 2 27 w7 o 2 s
d‘?’b e’{.}? I-\\b'b \,5@‘ &\@ =Y \'Z-‘Q‘;‘ _\({bt} 'b‘é 52'»‘\ bfo*\ (st‘\ \L\‘b@
& ¥ L F N ST S e
%) (‘:,Q \':SJ ‘5\‘0 (& \'}D 1 'b\.e" Q‘\Q' (\c,z’ c}é
& 4 P &
& o 2 0& L @& &
& & @ e <
o P & F O £
& s° 2’ & &
& 42 & & &E
@ o & < o
7 xS o 37 @
& & &
% & \(9 -él\\b \.éj\
e T AP &
oﬁ & v
= & <
Q.‘} &

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Secretaria de Economia (s.f.a).

Por otra parte, segtn la propia Escuela Normal Superior Oficial de Gua-
najuato (ENSOG), ésta se establecio en 1967 gracias a la labor de una docen-
te (ENSOG, s.f.). Tiene dos sedes, aunque nuestra investigacién se realizé
en la sede de Guanajuato capital. En un estudio sobre los perfiles profe-
sionales de 47 egresados/as, se observé que el 89.36% se encuentra labo-
rando en telesecundarias y secundarias generales (Herrera ez /., 2021).
Fn 2022,1a ENSOG tuvo 632 estudiantes matriculadas/os, de las/os cuales,
el 62.7% (396) fueron mujeres y el 37.3% (236) fueron hombres (Secre-
taria de Economia, s.f.b).
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La ENSOG se encuentra ubicada en Guanajuato, capital del estado del
mismo nombre. Se trata de un importante destino turistico debido, entre
otros factores, a su pasado histérico y arquitectura colonial, que ademds
se caracteriza por contar con una extensa poblacién estudiantil, origina-
ria de diversos municipios, para formarse en la universidad estatal. La po-
blacién total de Guanajuato, en 2020, fue de 194,500 habitantes, siendo
el 51.7% mujeres y 48.3% hombres (Secretaria de Economia, s.f.d). En
cuanto a educacion, en la poblacién guanajuatense de 15 afios o mds, en
2020, los principales grados académicos fueron secundaria (29%), pre-
paratoria o bachillerato general (23.7%), licenciatura (20.70%) y prima-
ria (16.89%) (Secretaria de Economia, s.f.d). La tasa de analfabetismo de
Guanajuato fue del 3.31% en 2020. Del total de poblacién analfabeta, el
41.7% correspondié a hombres y 58.3 % a mujeres (Secretaria de Eco-
nomia, s.f.d). En la grifica 2 se observan los grados académicos de la po-
blacién de 15 afios o mds.

Grafica 2. Grados académicos en la poblacién
de Guanajuato de 15 afios o mas (2020)
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Secretaria de Economia (s.f.d).
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Aunque se encuentran en estados distintos, se observan ciertas similitudes
entre Cuautla y Guanajuato. En cuanto al tamafio de la poblacién, am-
bos municipios se ubican en un rango entre 187,000 y 195,000 habitantes.
Con respecto a la educacién, se observa en las grificas 1y 2, que sus po-
bladores/as cuentan con bajos niveles educativos en términos generales.
En ambos casos, casi la mitad de su poblacién tiene o primaria o secun-
daria, es decir, apenas educacién bésica: Cuautla (49.07 %) y Guanajuato
(45.89%). Los porcentajes de grados académicos de las dos poblaciones
son muy parecidos, e inclusive los cuatro grados académicos mayoritarios
siguen el mismo orden descendente: secundaria, preparatoria, licenciatura
y primaria. En relacién con las dos escuelas normales de la investigacion,
ambas tienen una matricula de mujeres considerablemente superior a la
de los hombres; si bien en la Escuela Normal Urbana Federal Cuautla
este fenémeno se acentiia de manera significativa.

Método

Se trata de un estudio de caso en dos unidades de andlisis. Buscamos
que fueran dos escuelas normales publicas que ofertaran formacién do-
cente para educacién bdsica y que estuvieran ubicadas en la zona cen-
tral del pais, en ciudades cuyo nimero de habitantes y nivel educativo
fueran similares.

La seleccion de la muestra fue de tipo intencional no probabilistica,
en la que cada integrante de la muestra es relevante por la informacién
que puede proporcionar a la investigacién (Alaminos y Castején, 2006).
Se establecieron dos criterios de seleccion: 1) ser estudiante de la licen-
ciatura en educacién primaria en la Escuela Normal Urbana Federal de
Cuautla (ENUFC) o ser estudiante de la licenciatura en educacién secun-
daria en la Escuela Normal Superior Oficial de Guanajuato (ENSOG) y
2) dar su consentimiento para la entrevista. Se seleccionaron a 10 estu-
diantes (5 mujeres y 5 hombres). En la tabla 1 se presenta una breve ca-
racterizacion.
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Tabla 1. Datos del estudiantado
que colaboré en la investigacién

Procedencia Semestre/Afio de

Estudiantes® | Municipio/Estado Edad Estado civil licenciatura

Isabella Tlaquiltenango/ 22 afios Soltera 8vo. /4to.
Morelos

Araceli Atlatlaucan/ 23 afios Soltera 8vo. /4to.
Morelos

Angélica Jonacatepec/ 22 afios Soltera 8vo. /4to.
Morelos

Carolina Guanajuato/ 20 afios Soltera 3er./2do.
Guanajuato

Marcela Guanajuato/ 20 afos Soltera 3er. /2do.
Guanajuato

Daniel Yecapixtla/ 22 afios Soltero 8vo. /4to.
Morelos

Alfredo Cuautla/ 21 afos Soltero 2do. /1er.
Morelos

Alejandro Ledn/ 20 afios Soltero Sto. /3er.
Guanajuato

Ignacio Jaral del Progreso/ | 21 afos Soltero 7mo. /4to.
Guanajuato

Alvaro Guanajuato/ 20 anos Soltero 5to. /3er.
Guanajuato

Fuente: Elaboracién propia.

Con base en una revisién de la literatura previa, se establecié como catego-
ria principal las representaciones sociales sobre ciudadania, asi como otras
tres categorias. En consonancia con éstas, se disefi6 el guion de la entre-
vista semiestructurada. Se realiz6 un pilotaje. Las entrevistas se llevaron
a cabo via telefénica. Una vez aplicadas, se procedi6 a su transcripcion.
Posteriormente, se llevé a cabo el anilisis. Empleamos la Teorfa Funda-
mentada y su variante del método comparativo constante, propuesto por
Glaser y Strauss (2006), con la herramienta de Template Analysis (Hin-
drichs, 2020). Con esta herramienta, en el proceso de codificacion fue-

3 Por razones de confidencialidad, para la publicacién de este trabajo asignamos nombres

ficticios a colaboradoras y colaboradores.
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ron emergiendo nuevas subcategorias desde las narrativas de los y las
entrevistados/as que contribuyeron a delinear las 16gicas que subyacen
en torno a estos temas en la poblacién de estudio. Se llegé a la saturacién
tedrica. Cabe sefialar que nuestro anilisis no arrojé diferencias signifi-
cativas entre las respuestas del estudiantado de una y otra escuela. Las
diferencias que encontramos fueron por sexo, como se observa en nues-
tros hallazgos. En la tabla 2 se listan las categorias establecidas y las sub-
categorias emergentes.

Tabla 2. Categorias establecidas
y subcategorias emergentes

Categorias establecidas Subcategorias emergentes

Representacién del ciudadano

Representaciones sociales sobre mexicano

ciudadania

Representacion de la ciudadana
mexicana

Participacién ciudadana

: , . o
Estereotipos de género relacionados Feminismo

con la participacién ciudadana Formacion para la ciudadania

Perspectiva de género

Representaciones sociales de hombresy | Autorrepresentacion en cargos publicos
mujeres en cargos publicos

Participacién ciudadana mediante el uso
de redes sociales

Participacion ciudadana de los/as
entrevistados/as Consulta de medios de Comunicacién

Interés por la politica del pais

Fuente: Elaboracién propia.

* El término “feminismo” es polisémico. Nosotras entendemos a los feminismos como
movimientos que buscan la igualdad y/o equidad entre mujeres y hombres.
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En la tabla 3 se presentan definiciones para las categorias preestablecidas.

Tabla 3. Definiciones para las categorias

preestablecidas

Representaciones
sociales

“Imégenes que condensan un conjunto de significados;
sistemas de referencia que nos permiten interpretar lo que nos
sucede, e incluso, dar un sentido a lo inesperado; categorias
que sirven para clasificar las circunstancias, los fenémenosy a
los individuos con quienes tenemos algo que ver; teorias que
permiten establecer hechos sobre ellos. Y a menudo, cuando
se les comprende dentro de la realidad concreta de nuestra
vida social, las representaciones sociales son todo ello junto”
(Jodelet, 1986: 472).

Estereotipos

"Conjunto de prejuicios, ideas preconcebidas, creencias
profundamente arraigadas en el subconsciente colectivo
e individual y aceptadas socialmente sobre las conductas y
comportamientos” (Shum, Conde y Portillo, 2006: 20).

Participacion
ciudadana

Es el ejercicio de la ciudadania. Significa llevar a cabo acciones
y expresar puntos de vista sobre temas relacionados con la
administracion publica, servicios publicos, organizaciones
sociales, partidos politicos y otras entidades de caracter
publico, ya sea que se usen o no tecnologias de la informacién
y comunicacién (TIC).

Fuente: Elaboracién propia.

Hallazgos

A continuacidn, se exponen los principales hallazgos encontrados en las
entrevistas a los y las participantes en la investigacion, segin cada cate-
goria y subcategorias.

El ciudadano mexicano

De manera general, tanto hombres como mujeres asocian las caracteris-
ticas del ciudadano mexicano con las caracteristicas genéricas que ellasy
ellos definen que tiene el hombre mexicano. Las mujeres entrevistadas
relacionan a los ciudadanos hombres con conceptos como: caricter, au-
toridad, competitividad, proveedor familiar y facilitador social, machista,
confiado y, en determinadas ocasiones, solidario. En el imaginario social
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de las colaboradoras de nuestra investigacién se privilegia a los hombres
en el espacio publico. Aqui lo que apuntan dos entrevistadas: “son respon-
sables en su trabajo, tienen esa capacidad mental para resolver cualquier
situacién, salen a trabajar para sustentar econémicamente a su familia.
Tienen la habilidad de facilitar mejor las cosas, un poquito mejor ante la
sociedad” (Angélica). “Mds machista por asi decirlo, tiene caricter fuer-
te, con autoridad, competitivos... De todo lo malo que puede ser el ma-
chismo, pues... trabajadores y aguerridos” (Araceli).

En las narrativas de los hombres entrevistados, al igual que en las mu-
jeres, coincide la referencia al hombre como machista. Tres estudiantes
hombres manifiestan que “igualmente sigue viendo a la mujer como un
ser mds débil, que posiblemente no pueda realizar ciertas actividades, jus-
tificindolo por el aspecto fisico” (Alejandro). “Adn creemos que las muje-
res son para estar en el hogar y que no pueden realizar ciertas cosas... no
me incluyo en esa mayoria” (Alvaro). “Es muy dificil que él pueda partici-
par o realmente convivir, ya que realmente la ideologia que carga es muy
arraigada a ciertas costumbres, yo lo dirfa mis de manera a veces genéri-
ca” (Ignacio). Los estudiantes hombres también refieren que el hombre
mexicano es muy trabajador, pero conformista o muy relajado.

La ciudadana mexicana

Las entrevistadas caracterizan a la ciudadana mexicana también de mane-
ra genérica, como mujer trabajadora, que lucha por sus derechos, empati-
ca, humilde y solidaria. Es posible destacar en sus relatos que las mujeres
mexicanas experimentan la insercién en la vida y espacios publicos. Sin
embargo, su accionar queda supeditado a una figura masculina que do-
mina el ambito puablico. Se observé en las narrativas de las entrevistadas
que se mantiene en el imaginario la idea de una mujer que estd en cons-
tante tension entre ser ama de casa o trabajadora. Una estudiante plan-
te6 que “ya se le da como mids valor a la mujer, pero aun asi pues siempre
tratan hacer valer su participacién como mujeres, sus derechos, que se les
trate por igual en el trabajo” (Carolina).

El discurso de los hombres colaboradores del estudio gira en torno a
que la mujer mexicana ha ido incursionando en la dindmica laboral con
reconocimiento de sus derechos y que ha experimentado un cambio de
pensamiento. En este sentido dos de los estudiantes plantean que “han
tenido muchas mds actividades en su desarrollo en el trabajo, desarro-
llo profesional, en su desarrollo de vida” (Daniel) y “siento que este afio
hay un avance en ese sentido, la mujer ya se dedica a cualquier dmbito
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de la vida, empresarial, etc., laboral... entonces siento que ha habido una
evolucién con las mujeres” (Alvaro). Sin embargo, coinciden con las en-
trevistadas en que la mujer vive en un constante dilema. Se debate entre
responder a los estigmas sociales que la naturalizan dentro de la casa al
servicio de familia, o “rebelarse” ante los estereotipos y crecer profesio-
nalmente. Los estudiantes expresan: “ha de ser muy duro ser mujer” (Da-
niel), “es un sujeto que estd reprimido, enojada con esta herencia cultural
e histdrica, arraigada a ciertas ideas” (Ignacio). Otro entrevistado apun-
ta: “Muchas de ellas estin como muy atoradas, diciéndolo de otra forma,
este... pues tomar una decisién de tener una familia... Se sienten como
atrapadas desde ese punto porque su vida no se desarroll6 mis alld, que-
dan con un cierto coraje o rencor acumulado” (Alejandro).

Observamos una falta de conocimiento histérico del movimien-
to feminista y sufragista en México. Un colaborador comenta que la
mujer “comienza” a alzar su voz, cuando en realidad las mexicanas lo-
graron el reconocimiento a su derecho a votar en 1953, luego de un
largo proceso de lucha iniciado desde fines del siglo x1x. El estudiante
planteé que “se estd reconociendo por ser un ciudadano que comien-
za a expresarse, a comunicarse, y por lo tanto ahora se estd tomando un
enfoque muy diferente, y hay un cambio de pensamiento de las ciuda-
danas” (Alejandro).

En el discurso de las y los estudiantes, el ejercicio de la ciudadania de
las mujeres puede estar condicionado por dos factores. Primero, el cues-
tionamiento sobre las capacidades que tienen para desarrollarse en el dm-
bito publico. Segundo, a la prevalencia de mandatos socioculturales sobre
qué debe hacer un hombre y una mujer.

Participacién ciudadana

Las jévenes entrevistadas comentan sobre la necesidad de una partici-
pacién ciudadana de hombres y mujeres por igual. Segun sus narrativas,
esta participacién debe ser responsable y comprometida, aun cuando no
sea reconocida, sobre todo, en el &mbito politico. Para ellas, la participa-
cién ciudadana es sinénimo de ejercicio del derecho al voto, o bien, una
forma de integrarse a la gestion publica. Desde esta l6gica asumen la par-
ticipacién ciudadana como sinénimo de la participacién politica. Esta re-
presentacién de las estudiantes es expresada en forma de aspiracién y no
como un ejercicio que ellas realicen debido a estereotipos de género. Asi
lo declaran: “Yo no participo. Porque yo todavia sigo viviendo con mis
papis, este... mi papd se encarga de eso” (Angélica). “No es como muy

27



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

normal... pues... que lo hagan, pues dicen: ‘ay no, eso lo hacen los hom-
bres’” (Carolina).

Debido a que conocemos los contextos socioculturales de quienes cola-
boraron en el estudio, podemos afirmar que es probable que las entrevista-
das si participen en tareas de su comunidad, particularmente en actividades
relacionadas con la cocina o limpieza (algo que no se indagé dentro de la
entrevista). Sin embargo, es posible que estas actividades no sean codifica-
das por ellas como una forma de participacidn, en este caso, comunitaria.

Por su parte, los entrevistados hombres aluden a la participacion ciu-
dadana como participacién comunitaria. Se refieren a lo cotidiano: “Si.
Lo vemos desde las comunidades... otras que son cuando tienen que vo-
tar, para organizar las votaciones, cuando se tiene que realizar actividades
en la iglesia, ayudantias’ o hasta en las calles de la comunidad” (Daniel).
“Tiene que ver mds que nada con este interés reciproco, por querer ayu-
dar y hacer sobresalir y juntar” (Ignacio). “Como que lo relaciono con
temas que nos interesan a todos y que participamos como comunidad”
(Alvaro). Otro estudiante se refirié a la participacién ciudadana como
algo mds del dia a dfa: “Ayudar a por ejemplo a no tirar basura” (Alfredo).
Se refieren a la microparticipacion que define Cunill (1991). El colabora-
dor Alejandro plantea que en el proceso de toma de decisiones se privile-
gia escuchar a los hombres sobre las mujeres, independientemente de la
capacidad de unos u otras: “Muchas de las oportunidades se las atribuyen
al género masculino... en la toma de decisiones... en los ciudadanos... es
que las personas se dejan como aceptar de la voz de un hombre, a la voz
de una mujer” (Alejandro).

Feminismo

Las y los colaboradoras/es aseguran estar de acuerdo con el feminismo.
Asi lo expresan las mujeres: “Pues siento que si me representan por la ma-
nera en que yo digo: ‘;Ya no! ;Ya no mds!” Por lo que luchan” (Araceli).
“Yo digo por una parte estdn bien, porque es donde exigen sus derechos
y cuidados, y todo lo que realmente se necesita para la mujer para que
esté bien en la sociedad” (Carolina). Los hombres manifiestan que: “Y
estd bien que quieran hablar, que quieran expresarse” (Daniel). “Estoy de
acuerdo con los movimientos” (Alfredo). “Yo lo veo como un fenémeno,
es algo pues normal en ese sentido... al final de cuentas estdn bien, estin
haciendo una lucha que deberia competer a todos y que desafortunada-

5 Las ayudantias son una forma de organizacién comunal en Morelos.
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mente no tiene tanta concientizacién” (Alejandro). “Estoy muy de acuer-
do en el punto de que, pues buscan defender sus derechos las mujeres, de
hacerse valer, respetarse” (Ignacio).

Sibien, tanto hombres como mujeres empatizan con los objetivos ge-
nerales del feminismo, asumen al movimiento feminista como violento
y cadtico. Manifiestan que la forma en que es ejecutado es errénea, inco-
rrecta, violenta, destructora, sin propoésito definido y que denota falta de
educacion. Las y los entrevistadas/os aseguran que la manera de lograr
visibilizar la lucha feminista es mediante el didlogo directo con autorida-
des, mediante la concientizacién, ya que “la violencia no se puede reali-
zar, no se puede apaciguar con mds violencia” (Daniel).

En el caso de las mujeres, consideran que se lleva a cabo una lucha de
manera exagerada, sin sentido, que destruye la propiedad y la cultura. De
igual forma, en su imaginario predomina la idea del movimiento feminis-
ta como lo opuesto al machismo. Dos estudiantes comentan lo siguiente:
“Hay mujeres que se ponen a golpear a hombres sin razén alguna, tam-
bién considero que no eslo correcto, pues en mi casa hay dos hombres, yo
conozco a los hombres de mi casa” (Marcela). “Entonces esas feminazis
o feministas que se les llaman, de corazén apasionadas, a veces la pasiéon
nos hace hacer algunas cosas, nos hacen llevar acciones que ya no estin
favoreciendo lo que realmente queremos” (Araceli).

Segin los hombres entrevistados, es bueno que las mujeres y otros gru-
pos sociales luchen por sus derechos. De hecho, los hombres se muestran
empdticos cuando plantean que serfa muy necesario ponerse en el lugar
de las mujeres y de lo que han vivido para entender el porqué de sus lu-
chas. También plantean la necesidad de dar importancia a una lucha, que,
segin sus palabras, deberfa competer a todos y que desafortunadamen-
te no tiene tanta concientizacion. Sin embargo, consideran que algunas
mujeres demuestran poca preparacién y andlisis en sus formas de actuar.

Formacién para la ciudadania

Nos pareci6 pertinente indagar en la forma en que ellos/ellas transmiti-
rian sus conocimientos en torno a la ciudadania, desde una perspectiva de
género. Encontramos que tanto hombres como mujeres buscan, median-
te su prictica educativa, contribuir a la deconstruccién de estereotipos
y hegemonias basadas en el género, aun cuando en su discurso podemos
percibir que reproducen determinadas costumbres con respecto a la par-
ticipacion ciudadana, sobre todo, las mujeres.
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De forma general, existe una tendencia en los y las estudiantes a fo-
mentar en su prictica docente que los y las nifios/as puedan ejercer su
ciudadania de forma plena y sin estereotipos o roles de género predeter-
minados. Para las entrevistadas, son varios los elementos importantes que
van en tres direcciones fundamentales. En primer lugar, la transmisién de
valores a los y las nifios/as y, dentro de esto, que conozcan sus derechos,
deberesy obligaciones. Al respecto, tres estudiantes plantean: “Que ellos
sepan que tienen criterio propio de pensar, de escuchar, de participar, que
lo que ellos piensan tiene un valor, un valor muy significativo para la so-
ciedad” (Araceli). “Siempre les decimos las frases ‘yo soy importante, yo
soy valioso, yo merezco amor’, y todo eso, entonces después lo hacemos
hacia los compaiieros, ser como empdticos con sus compafieros y com-
pafieras de por ejemplo como demostrar amor” (Carolina). “Yo creo que
en edad de primaria lo principal serfa el conocer tanto tus derechos, pero
también tus obligaciones” (Marcela). Segundo, reeducar a los padres en
relacién con las costumbres que se ensefian en casa: “el bullying, porque
es lo principal que en las escuelas se estd disminuyendo, porque viene de
las creencias de sus papds” (Angélica). Y, en tercer lugar, formar personas
que logren transmitir qué significa equidad y respeto a las personas, in-
dependientemente de su sexo. Una entrevistada comenta: “Yo pienso que
mids bien estd como que en los adultos y en la educacion que se les da...
pues, el empezar a hacer esos cambios” (Isabella).

Por su parte, los estudiantes hombres hacen mucho hincapié en el de-
sarrollo de actividades con los y las nifios/as en donde no se distingan se-
x0s, sino que se realicen con equidad e igualdad de trato. En su discurso
refuerzan que, mediante la educacién, se pueden deconstruir los estereoti-
pos que se legitiman desde casa, producto de lo que transmiten los padres
a sus hijos e hijas. Un estudiante plantea: “Les decimos: ‘un nifio puede
cocinar, puede barrer, puede trapear; puede realizar actividades que en
México se diria que son de mujeres. Y las mujeres pueden también reali-
zar actividades que los hombres realizan’” (Daniel). También se destaca
que, para ellos, los padres en ocasiones obstaculizan este tipo de educa-
ci6n. Un estudiante afirma que, en muchas ocasiones, el propio sistema
educativo legitima un tipo de educacion sexista: “porque al final de cuen-
tas lo que intenta hacer la educacién es transmitir esa cultura, y en Mé-
xico se transmite mds que mejorarla... entonces yo creo que es mds que
nada desde cero” (Ignacio).
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Perspectiva de género

Si bien la tendencia de los y las participantes con respecto a llevar a la
prictica estrategias educativas basadas en la equidad es mayoritaria, resul-
t6 pertinente preguntar qué entendian por perspectiva de género. Com-
prender este concepto contribuye a visibilizar aquellas barreras sexistas
que pudieran emerger en su futuro desempefio como docentes. De ma-
nera general, tanto los hombres como las mujeres no parecen tener cla-
ridad en lo que significa tener una perspectiva de género. Las mujeres
manifiestan que la perspectiva de género estd relacionada con la identi-
dad de cada persona y que se cubran las necesidades de todos y todas sin
distinciones. En este sentido, se observa que no tienen una conciencia de
género critica, es decir:

la conviccién de que las relaciones entre los sexos estin atravesadas por
una dimensién de poder [...] Estd mds relacionada con la exposicion a dis-
cursos criticos y las disposiciones que resultan de una desestabilizacién
subjetiva provocada por situaciones problemdticas, como puede ser la vio-
lencia de género. (Montes-de-Oca-O’Reilly y Yurén, 2010: 22)

En el caso de los hombres, se observa un ligero rechazo al término “géne-
ro”, ya que piensan que se cometeria el error de etiquetar a las personas.
Uno de ellos manifiesta: “Ya ahi estamos en un término erréneo, porque
si vamos a tener una perspectiva de un grupo de personas, es ya etique-
tarlas desde un principio” (Alejandro). Plantean que debe haber igualdad
en el acceso de las mujeres al espacio puablico, sin dejar de tener en cuenta la
capacidad fisica propia de ambos sexos.

Mujeres y hombres en cargos publicos

En términos generales, los y las entrevistados/as reconocen que existen
barreras socioculturales para el acceso a cargos de toma de decisiones.
Segtn las estudiantes, socialmente se asume que los hombres estin des-
tinados a los puestos de mayor jerarquia: “Es como si fuera un punto im-
portante de la Constitucién: hombres tienen que ser gobernantes, hombre
tiene que ser esto y esto y esto, y para que sea una mujer, serfa algo sor-
prendente” (Araceli). La mayoria declara simplemente no estar interesa-
day nunca haber pensado participar de la politica.

En el caso de los hombres, manifiestan que las barreras estdn asocia-
das con las caracteristicas particulares del sistema politico del pais. Como
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ejemplos mencionan la corrupcidn, el robo y el favoritismo politico. Asi lo
expresan dos estudiantes: “Pues eso es algo que es dificil... llegar... por-
que se hace con palancas, estar bien puesto, y luego es peligroso, pues lle-
gan a matar a la gente cuando realmente quiere apoyar” (Alfredo). Otro
entrevistado sefiala: “Creo que corrupcion es la palabra adecuada, aunque
es una palabra un poco sucia, pero tiene que ver mas que nada con cargos
politicos y viendo como es la sociedad y la misma politica, pues necesita-
ria muchas palancas para llegar a ese rumbo” (Ignacio).

Con respecto a como ven a las mujeres en esos cargos, permea un dis-
curso que masculiniza los puestos de alta jerarquia. Un joven plantea: “Se
nos hace raro que una mujer tome un rumbo politico, o tome el mando de
una escuela, o tome algo que sea un lider, pero que no sea hombre, sino
que sea una muyjer” (Daniel).

Autorrepresentacion en cargos publicos

En esta subcategoria fue donde mds se evidencia la diferencia entre ambos
sexos. Lo anterior, debido a roles y estereotipos de género. Las mujeres
refieren nunca haber pensado en ocupar un cargo de responsabilidad so-
cial, en vista de los conflictos o barreras que supone que una mujer llegue
a esos puestos. Una estudiante comenta que “hay muchos conflictos para
que una mujer llegue ahi” (Angélica). Por el contrario, los hombres afir-
man haber pensado en cargos de responsabilidad y jerarquia social: “Cuan-
do yo era nifio siempre decia que iba a ser presidente. Si, yo si he pensado
en meterme en esto de la politica, e intentar ayudar, pero realmente ayu-
dar” (Alfredo). También plantean su aspiracién por ocupar cargos de de-
cisién, mayormente en la esfera educativa. Tres estudiantes apuntan que
pensaron en ser “secretario de educacion, con el fin de mejorar la educa-
ci6én en México” (Daniel), “si, pues hace algunos afios pensaba en ser se-
cretario de Educacién Pdblica... o algin puesto similar” (Ignacio), “a lo
mejor algtn cargo de supervisor o director” (Alvaro).

Participacion ciudadana en redes sociales

Las tecnologias de la informacién y comunicacién han abierto la posibi-
lidad para que las personas expresen opiniones, participen en la transfor-
macién social, y ejerzan su ciudadania en plataformas virtuales. En este
sentido, las redes sociales —particularmente Twitter (ahora X)— juegan
un papel fundamental, ya que promueven la interaccién directa entre los
usuarios y las instituciones y sistemas publicos. Actualmente, en materia
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de participacién ciudadana, son decisivas, ya que permiten a los y las ciu-
dadanos/as participar en procesos de toma de decisiones.

Se indagé acerca de si los y las estudiantes tienen una participacion ciu-
dadana por medio de las redes sociales. Comentan que su participacion se
produce en contextos como el comunitario y el escolar. Tanto hombres
como mujeres declaran usar las redes sociales y conocerlas de una u otra
forma. Facebook es la red social con mayor popularidad entre ellos y ellas,
sobre todo en materia de entretenimiento, segin refieren.

En términos generales, mujeres y hombres manifiestan que no emplean
las redes sociales para expresar su opinion acerca de temas politicos, gu-
bernamentales o sociales, ni como medio de participacidn, lo cual pudie-
ra ser indicativo de que las acciones que llevan a cabo para participar en
la vida publica son minimas, y se limitan a una microparticipacién en de-
terminados espacios, como el comunitario. Pareciera que, como plantea
Crovi (2016), los temas en los que participan los y las jévenes en las re-
des sociales son los de su interés e impacto directo, como la educacion, el
ocioy el entretenimiento.

En lo que se diferencian mujeres y hombres fue en las razones por las
cuales no ejercian ese derecho de participacion. En el caso de ellas, comen-
tan que no utilizan Facebook para expresar puntos de vista. Una entre-
vistada comentd: “No. Creo que no es el lugar adecuado para manifestar
opiniones, ya que por ese medio no cambiara nada, no se puede hacer nada,
ya que no llega a oidos de quien toma las decisiones” (Isabella). De igual
forma, cuestionan la veracidad de la informacién compartida en redes so-
ciales y limitan su participacién en el ejercicio de opinar. Otro elemento
importante que comentan es que no desean ser cuestionadas ni entrar en
polémica, debido a la diversidad de criterios que existen. Una entrevis-
tada sefiala: “Yo sé que todos pensamos de maneras distintas, pero luego
muchas personas... como que... alguien hace un comentario y todos se
le van encima” (Carolina).

Por su parte, los hombres comentan que les parece una pérdida de tiem-
po, ya que prefieren que no se les clasifique o “etiquete” en relacién con
los partidos. Un estudiante dijo que comenta u opina en Facebook “muy
rara vez, porque casi siempre todo se toma a juego... nuestra voz no tiene
valor, no se aprecia” (Alfredo). Ademds, si expresaran su opinién, lo ha-
cen segin qué tanto les afecte la situacién en particular.

Con respecto a la red social Twitter (hoy X) —la red social que mejor se
presta para fines de ejercicio de ciudadania y participacién en decisiones
de caricter publico—, existe un consenso en ambos sexos. No consideran
esta red de su interés y no hacen uso de ella. Dicen que es un medio infor-
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mativo, con diversos fines, entre ellos el politico. En este sentido, coinci-
dimos con Bennet ez 4/. (2009), en lo que llaman e/ paradigma de la juventud
desencantada, que esta relacionado con la poca participacién y compromi-
so de los y las jévenes hacia las instituciones sociales. Segtn los autores,
esta actitud de apatia civica o compromiso ciudadano, también se ve re-
flejada en su interaccién en las redes sociales.

Consulta de medios de comunicacién

Sibien los y las entrevistados/as no muestran un interés por participar y
ejercer su ciudadania de forma proactiva, si manifiestan una inclinacién
por mantenerse informados y conocer lo que acontece en el dmbito pi-
blico y politico del pais. Para lo cual se auxilian, segiin comentan, de la
television, el internety las redes sociales fundamentalmente. En este sen-
tido, tanto hombres como mujeres plantean que buscan informacién en
aquellas esferas que les son mds afines, como la educacion. Las mujeres
dicen que necesitan profundizar y estudiar mas sobre temas relacionados
con el acontecer politico. Por el contrario, los hombres manifiestan inte-
resarse por el desarrollo econémico, social y politico del pais. En cuanto
a si reaccionan ante las decisiones que toma el gobierno, las mujeres no
muestran interés. S6lo los hombres sefialan ni siquiera estar al tanto de
cuiles son las vias que existen para expresar su acuerdo o desacuerdo con
las decisiones que les pueden afectar.

Reflexiones finales

Indagar sobre las representaciones sociales en torno a la ciudadania y la
participacién ciudadana nos permiti6 conocer las 16gicas de quienes se
forman como futuras/os docentes en el dmbito de la educacién superior
en Cuautla y Guanajuato. Desde una perspectiva de género, los hallazgos
revelan diferencias importantes en estas l6gicas.

En relacién con la representacion del ciudadano/a mexicano/a, tanto
hombres como mujeres coinciden en caracterizarles en su forma genéri-
ca, sin referirse a cualidades de la ciudadania. Las mujeres entrevistadas
asocian a los ciudadanos hombres con conceptos como: caricter, autori-
dad, competitividad, proveedor familiar, machista, confiado y, en deter-
minadas ocasiones, solidario. Los estudiantes hombres coinciden en que
el hombre mexicano es machista y muy trabajador. También refieren que
es conformista o muy relajado.
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Se puede observar en el discurso de ambos sexos que el ejercicio de la
ciudadania por parte de las mujeres, puede estar condicionado por cues-
tionamientos sobre las capacidades que tienen para desarrollarse en el
dmbito publico y por la prevalencia de los mandatos socioculturales de
masculinidad y femineidad. Las colaboradoras de nuestro estudio carac-
terizan a la ciudadana mexicana como mujer trabajadora, que lucha por
sus derechos, empdtica, humilde y solidaria. Los hombres entrevistados
destacan que la mujer mexicana se ha insertado en la dindmica laboral,
que tiene reconocimiento de sus derechos y que ha experimentado un
cambio de pensamiento.

Con respecto a la participacién ciudadana, los/las colaboradores/as
aluden a un nivel de microparticipacién. Las jévenes entrevistadas la aso-
cian al ejercicio del derecho al voto o como una forma de integrarse a la
gestion publica. Esto dltimo fue expresado en forma de aspiracién y no
como algo que ellas realizaran. Por el contrario, los colaboradores hom-
bres se refieren a la participacién ciudadana como participacién comuni-
taria y brindan ejemplos de su participacion.

Acerca del movimiento feminista como ejercicio de ciudadania y par-
ticipacion ciudadana, en general, para los y las colaboradores del estu-
dio, se trata de una expresién social de la lucha por los derechos de las
mujeres. Su conocimiento sobre el movimiento feminista se reduce a
las marchas que se llevan a cabo los 8 de marzo. Manifiestan una posi-
ci6n de acuerdo con los postulados del movimiento, pero en contra de la
violencia que ha tenido lugar en dichas marchas. Las mujeres son defi-
nitivamente mids criticas que los hombres en sus representaciones sobre
el movimiento feminista como violento y destructor. Por el contrario,
los hombres muestran una intencién de expresarse de manera politica-
mente correcta.

Sobre la formacién para la ciudadania, encontramos que tanto hom-
bres como mujeres buscan mediante su prictica educativa, contribuir a la
deconstruccién de estereotipos y hegemonias basadas en el género, aun
cuando en su narrativa podemos percibir que reproducen de alguna ma-
nera determinadas costumbres con respecto a la participacion ciudadana,
sobre todo las mujeres. De forma general, existe una tendencia en quie-
nes colaboraron en la investigacién, a fomentar en su prictica docente
que los y las nifios/as puedan ejercer su ciudadania de forma plena y sin
estereotipos o roles de género predeterminados. Las mujeres ponen én-
fasis en impulsar una buena autoestima en la nifiez. Las respuestas de los
hombres de centran en dejar atris los estereotipos como cargas.
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En términos generales, tanto los hombres como las mujeres de nuestra
investigacién no parecen tener claridad en lo que significa tener una pers-
pectiva de género. En los hombres se observa un ligero rechazo al con-
cepto “género”, ya que piensan que se estaria etiquetando a las personas.

Por el discurso de nuestras/os colaboradoras/es se infiere que para las
mujeres existen barreras socioculturales, si se quiere acceder a cargos de
relevancia social. En esta subcategoria es donde mis se evidencia la dife-
rencia entre ambos sexos. Segtn las mujeres, esas barreras estdn relacio-
nadas con que los hombres culturalmente estdn destinados a los puestos
de mayor jerarquia. La mayoria de las mujeres apunta simplemente no es-
tar interesada y nunca haber pensado participar en politica, o bien algin
cargo de responsabilidad social, debido a los conflictos o barreras socio-
culturales que supone que una mujer llegue a esos puestos. Las razones
expuestas por los hombres fueron otras. Sefialan que las barreras estin
asociadas con las caracteristicas particulares del sistema politico del pafs,
como la corrupcioén, el robo y el favoritismo politico. Sin embargo, a di-
ferencia de las mujeres, los hombres manifiestan haber pensado en asu-
mir cargos de responsabilidad y jerarquia social.

En relacion con estar informados/as sobre el acontecer, tanto hom-
bres como mujeres plantean que buscan informacién en aquellas esferas
que les son mds afines, como la educacién. Los hombres aseguran intere-
sarse por el desarrollo econémico, social y politico del pais. Mientras que
las mujeres dicen que necesitan profundizar y estudiar mds sobre temas
relacionados con el acontecer politico.

Sobre la participacién ciudadana en redes sociales, ellos y ellas sostie-
nen que su participacién se produce en contextos como el comunitario y
el escolar. Facebook es la red social con mayor popularidad en el grupo,
sobre todo en materia de entretenimiento. En términos generales, mu-
jeres y hombres declaran que no emplean las redes sociales para expre-
sar su opinién acerca de temas politicos, gubernamentales o sociales, ni
como medio de participacion, lo cual pudiera ser indicativo de que las ac-
ciones que llevan a cabo para participar en la vida piblica son minimas y
se limitan a una microparticipacién en determinados espacios, como es
el comunitario.

En lo que mujeres y hombres se diferencian es en las razones por las
cuales no ejercen ese derecho de participacién. En el caso de las mujeres,
comentan que no utilizan Facebook para expresar puntos de vista, pues
no desean ser cuestionadas ni entrar en polémica. Por su parte, los hom-
bres aseguran que les parece una pérdida de tiempo, ya que prefieren que
no se les clasifique o “etiquete” en relacion con los partidos. Con respecto
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a la red social Twitter (ahora X), que con todos sus inconvenientes® es la
red social mejor configurada para fines de ejercicio de ciudadania y par-
ticipacién ciudadana, existe un consenso en ambos sexos. No consideran
esta red social de su interés y no hacen uso de ella. Esto coincide con el
paradigma de la juventud desencantada de Bennett ez #/. (2009).

En el dmbito de las instituciones de educacién superior y mds atn, en
el terreno de la formacién docente, es necesario fomentar el ejercicio de
la ciudadania para el desarrollo de una sociedad mds justa. En este senti-
do, destaca la propuesta de Yurén (2013) debido entre otros factores, a su
fundamento filos6fico, su pertinencia y a sus alcances generales. La autora
propone que en la formacién de estudiantes se promuevan:

a) aprendizajes y competencias diversas —logicas, lingiiisticas y
comunicativas—, asi como habilidades para el juicio moral y el
juicio prudencial; b) la participacién y la experiencia de la de-
mocracia directa en el marco de un ambiente deliberativo; c) la
organizacién de situaciones formativas que favorezcan el auto-
conocimiento, la autocritica y la autorregulacién, asi como el
debate sobre temas relativos a la justicia y la equidad, y d) expe-
riencias que contribuyan al cultivo de emociones democriticas y
desarrollo de la capacidad de indignacién. Se trata, en suma, de
una estrategia educativa orientada a lograr la dialéctica demo-
cracia/justicia que se requiere para la formacién de un agente
con sentido prixico. (Yurén, 2013: 185)

En el mismo sentido, Espinosa (2013), siguiendo a Habermas, recomien-
da que se propicie en las personas identificar las condiciones en las cuales
se piensan a si mismas, para posteriormente, reinterpretarse.

De manera especifica, es conveniente que desde las TES se fomente el
interés del estudiantado por informarse sobre el acontecer social y politi-
co de su comunidad, estado, pais y mundo para que ejerza su ciudadaniay
participe en la toma de decisiones. Resulta fundamental que el estudian-
tado conozca como buscar informacién, aprenda a identificar las distintas
fuentes de informacién y sus respectivas agendas, contraste fuentes con
puntos de vista opuestos, aprenda a escuchar opiniones divergentes, de-
sarrolle el pensamiento critico y la argumentacion, conozca las vias para
la participacién ciudadana en redes sociales, entre otros.

¢ Nos referimos, por ejemplo, a bots pagados.
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Se ha expuesto aqui cémo en pleno siglo XX1y a pesar de las pretensio-
nes de justicia del movimiento amplio de mujeres para lograr la igualdad
entre los sexos, todavia los mandatos de masculinidad y femineidad, asi
como los estereotipos de género influyen en las 16gicas y en las pricticas
sobre ciudadania del futuro profesorado. Esto afecta mayormente a las
mujeres del estudio, quienes ni siquiera han pensado en ocupar algin dia
un cargo de toma de decisiones, lo cual resulta contradictorio a su inten-
ci6én de educar en la igualdad a la nifiez.

Desde una perspectiva de género, y con base en los hallazgos del es-
tudio, se sugiere, en la prictica docente dentro de las instituciones de
educacién superior, de manera transversal fomentar la autoestima, el pen-
samiento critico, la conciencia de género critica, la capacidad de accién,
el ejercicio de la ciudadania y la participacién ciudadana particularmen-
te en las estudiantes.
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Resumen

En este trabajo se analiza el papel que tiene la universidad publica y
suresponsabilidad en el tipo y la calidad de la formacién de los futu-
ros profesionistas. Nos centramos en el andlisis de la actualizacién de
los planes de estudio 2009-2020 de la Facultad de Derecho y Cien-
cias Sociales de la UAEM, en las racionalidades que intervienen en la
incorporacion de la formacién de la ética profesional durante la for-
macién de los futuros abogados.

Laimportancia de conocer sobre este tema parte del impacto del
desempeiio laboral de los abogados en la sociedad y en la genera-
ci6n e imparticién de la justicia, mientras que dicha profesién ante
la sociedad se percibe con una desconfianza generalizada debido a la
prictica de actos de corrupcion que cuestionan la eticidad de los pro-
fesionales del derecho.

El analisis comparativo de los planes de estudio nos permite hacer
ver las convergencias y divergencias del desarrollo de una ética pro-
fesional en los estudiantes de la licenciatura en derecho de la UAEM.
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Introduccién

1 objetivo del presente estudio es analizar las multiples racionalida-

des que intervienen en procesos internos en educacion superior, es-
pecificamente en la actualizacién de los planes de estudios de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales (FDycs) de la Universidad Auténoma del
Estado de Morelos (UAEM), para hacer ver cudles son los factores que in-
tervienen en la formacién de la ética profesional de los estudiantes de
derecho, en virtud del impacto que tiene a la hora del desempefio profe-
sional del abogado.

El estudio se realizé con una metodologia cualitativa de corte docu-
mental, que consisti6 en recopilar las fuentes documentales existentes en
relacién con el tema, centrdndose en la revisién y comparacién de los pla-
nes de estudio 2009 y 2020 de la FDyCS para, posteriormente, analizar,
interpretar, procesar e integrar la informacién obtenida.

Problematica

El tema de la ética profesional en la formacién de los estudiantes en de-
recho tiene pertinencia y relevancia social en virtud de diversos factores.
En primer lugar, tiene que ver el amplio campo de accién profesional del
abogado, siendo quienes mds se desempefian en la administracién pabli-
ca del estado. De acuerdo con la Encuesta Nacional de Ocupacién y Em-
pleo realizada en conjunto con la Secretaria de Trabajo y Prevision Social
y el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (STPS-INEGI), corres-
pondiente al cuarto trimestre de 2021, la carrera de derecho se encuen-
tra en segundo lugar de las carreras con mayor nimero de profesionistas
ocupados laboralmente a nivel nacional, con un nimero total de 908,694
profesionistas, de los cuales el 75.2% se ocupa en actividades propias de
su profesion.

Aunado a lo anterior, la carrera de derecho cuenta con diversas espe-
cializaciones, entre las cuales se encuentra el derecho civil, penal, laboral,
constitucional, mercantil, administrativo, tributario, electoral, municipal,
y corporativo, entre otras. Por lo que el profesional de derecho puede des-
empefiarse profesionalmente tanto en espacios publicos como privados.

No obstante que es una de las carreras con mayor nimero de profe-
sionistas activos, existe desconfianza generalizada de la sociedad hacia el
profesional del derecho. Segtin las estadisticas reportadas por el Instituto
Nacional de Estadistica, Geografia e Informdtica (INEGI), obtenidas de la
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Encuesta Nacional de Victimizacién y Percepcién sobre Seguridad Pua-
blica realizada en 2019, bajo el rubro Seguridad Publica y Justicia, se con-
centrd la informacién obtenida a nivel nacional acerca de la apreciacién
de las personas mayores de 18 afios respecto a la seguridad en su entidad,
ciudad y zona, ademds de la percepcion sobre las autoridades encargadas
de las funciones de seguridad publica y justicia. En el estado de Morelos
se obtuvo un porcentaje que oscila entre el 80.8% y 89.0% en cuanto a
la percepcién de inseguridad, una cifra que se ha mantenido al alza des-
de el 2022. Esto se traduce en desconfianza hacia las autoridades encar-
gadas de las funciones de seguridad publica y justicia, conformadas en su
mayoria por profesionales del derecho.

Dado el contexto, es importante comprender c6mo la universidad
atiende la construccion de la ética profesional dentro del proceso de for-
maci6n de los futuros profesionales del derecho, puesto que es un factor
relevante a la hora del desempefio profesional, que implica el compro-
miso adquirido con la profesién y que no necesariamente resulta ser un
elemento subjetivo, pues transciende a los individuos a la hora de llevar
a cabo las actividades propias de la profesién y que refleja los valores y la
conciencia moral individual.

En segundo lugar, estd el impacto social que tiene el ejercicio profe-
sional, ya que lo hace de manera directa en quienes requieren de sus ser-
vicios profesionales en forma de asesorias juridicas, tramite de juicios en
distintas materias, atencion de tramites en las distintas dependencias de la
administracién publica estatal, entre otros; y de manera indirecta a través
de la realizacién de politicas publicas, trabajos en materia de legislacion
y en torno al desarrollo de nuevas teorfas que permitan el desarrollo del
derecho en el campo de la investigacién y generacién de conocimiento.

En tercer lugar, encontramos el contexto profesional dentro del cual
se desenvuelve el profesional del derecho, donde predominan las pricti-
cas de corrupcion, lo cual es un problema que se encuentra presente tanto
a nivel local como global.

De acuerdo al Indice de Percepcion de la Corrupcion, edicién 2020, reali-
zado por Transparencia Internacional y Transparencia Mexicana en 180
paises, México pas6 de ocupar la posicién 130 en el 2019 a la posicién
124 en el 2020, logrando subir seis niveles. Sin embargo, sigue estando
por debajo de la mitad de paises evaluados, lo cual indica que predomi-
na la percepcion de las pricticas de corrupcién en el gobierno mexicano
(Transparencia Mexicana, 2021).

En el Informe de Estado de Derecho Global 2021, bajo el rubro “ausencia
de corrupcién”, donde fueron evaluadas 139 naciones, México ocup6 el
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lugar 135, cuatro posiciones por encima del total de las naciones evalua-
das (The World Justice Project, 2021).

De lo anterior, se puede vislumbrar, de manera general, un panorama
donde se encuentra presente la prictica de actos de corrupcién, los cuales
se traducen en delitos como el ejercicio ilicito del servicio publico, abu-
so de autoridad, coalicién de servidores publicos, uso ilicito de atribucio-
nes y facultades, remuneracion ilicita, concusion, intimidacién, ejercicio
abusivo de funciones, trifico de influencia, cohecho, cohecho a servido-
res publicos extranjeros, peculado y enriquecimiento ilicito, los cuales se
encuentran tipificados en la legislacién penal nacional.

Finalmente, se encuentra el papel que desarrolla la universidad pabli-
ca en torno a la formacién de estudiantes. El caso concreto que se estudia
es la Universidad Auténoma del Estado de Morelos (UAEM), la cual, al ser
la mixima casa de estudios en el estado, es la principal opcién educativa
debido a que cuenta con una amplia oferta educativa que se divide en seis
dreas del conocimiento y que oferta programas educativos de diferentes
niveles (licenciatura, maestria, doctorado, diplomado) con una matricula
que asciende a cerca de 30,000 espacios tan solo a nivel licenciatura. De
ahi su importancia en la generacién de profesionistas del derecho en el
estado que cuenten con una sélida formacién ética.

El anilisis de las racionalidades que intervienen en la elaboracién y ac-
tualizacién de los planes de estudios de la FDycs de la UAEM es relevante
puesto que posibilitan el entendimiento de los factores que influyen en el
tipo de formacién que reciben los estudiantes de derecho, permite com-
prender el proceso de construccion de la ética profesional en la formacién,
tomando en cuenta el contexto donde se encuentra inserta la Universidad
y en el que se desenvuelve el estudiante de derecho, en virtud del impacto
social que tiene de manera directa e indirecta el ejercicio de la abogacia.

Metodologia

Este trabajo de investigacion se realiz6 bajo una metodologia cualitativa
de corte documental, centrdndose en la revision de los planes de estudios
2009y 2020 de la FDycCs, tomando como base los conceptos de racionali-
dad, formacién y ética profesional, teniendo como objetivo principal co-
nocer los factores que intervienen en la formacidn ética de los estudiantes
de derecho durante su formacién universitaria.

La revisién documental se dividi6 en cuatro etapas: 1) identificacion,
lectura y anilisis de los documentos seleccionados en relacién con los
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conceptos que orientan la investigacion; 2) revision de los planes de es-
tudios 2009-2020 de la licenciatura en Derecho y Ciencias Sociales de la
UAEM; 3) procesamiento, interpretacion e integracién de la informacién
obtenida; 4) presentacién de conclusiones.

La estructura del estudio se divide en los siguientes subtemas: racio-
nalidades que intervienen en el tipo de formacién que se imparte en la
Universidad Auténoma del Estado de Morelos; contextualizacién de
la FDycCs de la UAEM; andlisis y comparacion de los planes de estudios 2009
y 2020 que se imparten en la misma facultad y conclusiones.

1. Racionalidades que intervienen en el tipo
de formacién que se imparte
en la Universidad Auténoma del Estado de Morelos

Para hablar de las racionalidades que intervienen en el tipo de formacién
que se imparte en la Universidad Auténoma del Estado de Morelos es
conveniente definir primero los conceptos de racionalidad y formacién.

El concepto de racionalidad se define como la capacidad que permite
pensar, mediante razonamientos que derivan de la capacidad de identifi-
car, comparar, clasificar y relacionar conceptos, estableciendo semejanzas
y diferencias, para poder aceptar o rechazar algo mediante argumentos va-
lidos, lo cual deriva necesariamente de un proceso mental (Fainholc, 2022).

Para los objetivos de este estudio, se entenderd el concepto de racio-
nalidad como aquellos razonamientos que determinan el tipo de forma-
ci6n que se imparte en la Universidad Auténoma del Estado de Morelos,
tomando en cuenta el contexto econémico, social, politico y cultural que
prevalece.

En lo que concierne al concepto de formacién, de acuerdo con lo ex-
puesto por Yurén (2000), al hablar de formacién debe distinguirse entre
laidea griega de la paideia y la idea hegeliana de la conformacién del su-
jeto (Bildung). La paideia se refiere a modelar a una persona conforme a
la idea (eidos o esencia) de ser humano, y por cuanto a la formacién como
Bildung, se entiende como la construccién del sujeto por la cual se adquie-
re cultura y se forja una subjetividad cultural y educativa.

En el proceso de formacién intervienen varios elementos, entre los
cuales se encuentran el campo formativo, siguiendo a Honore (1980), y
de acuerdo con Yurén (2000), el formador y la persona en formacién. De
acuerdo con Honore, en el proceso de formacién existe dificultad de se-
paracién entre persona y profesion, por lo que, de acuerdo a su experien-
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cia, las actividades de formacién se dividen en profesionales (profesiones
de ensefianza) y personales (relaciones interpersonales), las cuales en su
conjunto conforman el elemento del proceso de formacién denominado
“campo de la formatividad”.

De acuerdo con lo expuesto por Yurén, ademds del “campo de la forma-
tividad” en el proceso de formacién intervienen los elementos denomina-
dos “formador” y “persona en formacién”, definiendo al formador como
aquella persona que pretende moldear, construir, conducir, compartir cono-
cimiento, propiciar entendimiento y desarrollar competencias; y por la per-
sona en formacion, como aquella que debe aceptar de manera consciente y
libre el proceso constructivo, asumiendo como deseable un desarrollo para
simismo. Por lo que, para lograr el proceso de formacién, resulta necesario
alcanzar la integraci6n de estos tres elementos, puesto que sélo de esta ma-
nera se podrd adquirir, desarrollar y aplicar aquello que ha sido interiorizado.

En la actualidad, es a través de las universidades donde se lleva a cabo
el proceso de formacién profesional, puesto que legalmente son quienes
poseen la facultad de formar profesionistas, ya que deben cumplir con
ciertos requisitos para su instauracion.

En el pais, el ejercicio de las profesiones se encuentra regulado en la
Ley Reglamentaria del Articulo 5° constitucional, relativo al ejercicio de
las profesiones en la Ciudad de México. Ahora bien, en cuanto al tipo de
formacion que se imparte en las universidades, éstas se encuentran influen-
ciadas por el sistema econémico, social, politico y cultural que predomina
en la época de que se trate, es decir, tiene que ver con los razonamien-
tos que, tomando en cuenta dichos elementos, se han determinado como
apropiados para establecer el tipo de formacién pertinente.

Lo anterior puede observarse en los cambios que ha sufrido la universidad
desde su fundacién a la fecha, en virtud de que el contexto econémico, social,
politico y cultural se ha ido transformando con el paso de los afios.

En México, entre las orientaciones para la formacion de profesionales,
a partir del siglo Xx1, se encuentran las siguientes: 1) formacién profesio-
nal liberal, basada en una visién mas general y humanista-espiritualista
del desarrollo; 2) formacién profesional modernizante y tecnocrética; 3)
formacién profesional técnico-cientifica; y 4) formacién profesional téc-
nico-productivista (Barrén, 1996; citado en Pérez, 2001: 29).

En la Universidad Auténoma del Estado de Morelos, el tipo de forma-
cién que se imparte se encuentra establecido en el Modelo Universitario
(MU). El primero que tomamos como referencia fue aprobado en sesién
ordinaria de Consejo Universitario de la UAEM en fecha 28 de septiem-
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bre de 2010, y el segundo, el MU recientemente actualizado y aprobado
en sesién ordinaria de Consejo Universitario de la UAEM en septiembre de
2022; en el MU se plasman los principios, los postulados y los lineamien-
tos que determinan la posicién de la UAEM frente al entorno y dirigen el
quehacer académico de la institucion.

La formacién que se imparte en la UAEM, de acuerdo con lo estableci-
do en el MU 2010, vigente al momento de la elaboracién de los dos pla-
nes de estudios 2009 y 2020 de la FDyCs, estaba orientada a la formacién
integral del individuo, estableciendo los principios: aprender a aprender,
aprender a ser, aprender a emprender y aprender a convivir.

En relacién con el MU 2022 vigente, se encontr6 una diferencia en
cuanto a los principios establecidos para la universidad: comprometida
con el desarrollo sostenible, generadora de conocimientos (técnicos, so-
ciales, personales y culturales), flexible y abierta a la diversidad, ademds
de mantener la orientacién a la formacién integral del individuo plan-
teada en el MU previo.

En cuanto al enfoque de formacion establecido, en ambos Mu (2010
y 2022), se mantiene la formacién basada en competencias; entendiendo
por competencia la capacidad de una persona para seleccionar, movili-
zary gestionar sus disposiciones (habilidades, destrezas, actitudes, cono-
cimientos) y los recursos materiales necesarios para ejercerlas, con el fin
de resolver un problema, o satisfacer necesidades y cumplir intereses en
un contexto dado.

La formacién por competencias adoptada por la UAEM responde a po-
liticas publicas implementadas en México, derivadas de su participacién
en el Proyecto Tuning América Latina 2004-2006, promovido por paises
integrantes de la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Edu-
cacién, la Ciencia y la Cultura (OEI), en el cual trabajaron 62 institucio-
nes de educacién superior pertenecientes a los 18 paises latinoamericanos
(Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador,
El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamai, Para-
guay, Perd, Uruguay y Venezuela).

El Proyecto Tuning América Latina 2004-2006 es una iniciativa de las
universidades para las universidades, que surgié posterior a la experiencia
obtenida en Europa donde mas de 135 universidades europeas realizaron
desde el 2001, un trabajo intenso para crear el Espacio Europeo de Edu-
cacién Superior (Gonzilez, Wagenaar y Beneitone, 2004).

Actualmente, Tuning es una metodologia internacionalmente recono-
cida, por lo que, en Tuning-América Latina se establecieron cuatro gran-
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des lineas: competencias (genéricas y especificas de las dreas temdticas);
enfoques de ensefianza, aprendizaje y evaluacidn; créditos académicos; y
calidad de los programas.

De acuerdo con Galdeano y Valiente (2010) la educacién basada en
competencias obedece a la necesidad de conocer el resultado de los pro-
cesos de formacion, para lo cual se determinaron diversas capacidades
como un estdndar o pardmetro deseable. A través de las competencias o
capacidades adquiridas se ponen en prictica los conocimientos adquiri-
dos, en virtud de que es importante que el alumno, al egresar y convertir-
se en profesionista, sea capaz de contribuir a la sociedad en la resolucién
de los problemas que se presenten en el campo de su profesién y que ade-
mds forme parte de la produccién econémica.

Siguiendo a Galdeano y Valiente (2010), el modelo de competen-
cias profesionales establecido se divide en tres niveles: competencias
bisicas, competencias genéricas y competencias especificas o técnicas.
Las competencias bésicas son aquellas capacidades cognitivas, técnicas
y metodolégicas que todas las personas requieren para su desarrollo
personal y para su integracién como ciudadanos activos de la sociedad:
1) competencia en comunicacién lingiifstica; 2) competencia matemd-
tica; 3)competencia en el conocimiento y la interaccién con el mun-
do fisico; 4) competencia social y ciudadana; 4) competencia cultural
y artistica; 5) competencia para aprender a aprender; 6) tratamiento
de la informacién y competencia computacional; y 7) autonomia e ini-
ciativa personal.

Las competencias genéricas son aquellas capacidades aplicables a si-
tuaciones concretas que se presenten dentro de la prictica profesional y
que requieran de una propuesta de solucién por parte del profesional; es-
tableciéndose como competencias genéricas los siguientes tres grupos:
1) competencias instrumentales; 2) competencias interpersonales; y 3)
competencias sistémicas.

Finalmente, las competencias especificas, que se refieren a las capacida-
des adquiridas a lo largo de la formacién profesional, y se establecen en el
perfil de egreso, tomando como referencia las funciones basicas del profe-
sionista en el campo profesional; se dividen en dos bloques: 1) competen-
cias disciplinares académicas (conocimientos teéricos) y 2) competencias
profesionales (predisposicién y motivacion para el autoaprendizaje).

En conclusién, las competencias son parte y producto final del proce-
so educativo y resultado de la convergencia entre los conocimientos de la
disciplina, las habilidades genéricas y los valores universales.
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Ahora bien, por cuanto a las racionalidades en que se sustenta el MU
2010, aplicable al momento de la elaboracién de los planes de estudios
2009y 2020, éstas se encuentran relacionadas con el desarrollo integral de
la persona y la concientizacién respecto al desarrollo sostenible, atendien-
do las condiciones ambientales actuales, puesto que se propicia la aten-
ci6n de las necesidades actuales sin comprometer las necesidades futuras.

Por otra parte, se resalta la dimensién de formacion, la cual se centra en
el sujeto en formacién y no en la actividad del profesor o los contenidos,
tomando en cuenta la prictica, la interaccién con otros y la experiencia
reflexionada. Se fomentan también las pricticas autoformativas mediante
proyectos escolares y pricticas extracurriculares, y el disefio del curricu-
lo se enfoca en la adquisicién de ciertas competencias genéricas acordes
alos rasgos de identidad universitaria.

Se establecen como medios para la adquisicion de las competencias los
siguientes: a) trabajo de revisién documental; b) uso de tecnologias de in-
formacién y comunicacion; c) estancias de induccién a la investigacién; d)
visitas de investigadores nacionales y extranjeros; e) actividades cientificas
y humanisticas; f) programas de intercambio estudiantil; g) estancias de
investigacion; h) reuniones cientificas; i) pricticas profesionales; j) traba-
jo recepcional; k) tesis de licenciatura y 1) tesis de posgrado.

Por otro lado, en el MU 2022 se determinan las siguientes racionali-
dades: 1) el conocimiento como promotor de desarrollo social y econé-
mico, 2) la expansion de la educacién superior, 3) la gestién centrada en
una organizacién que aprende, 4) la articulacién de la justicia y la demo-
cracia para la transformacion social, 5) la crisis socioambiental, y 6) la re-
lacién de la formacién con el entorno laboral en el contexto de la cuarta
revolucién industrial.

Aunado a lo anterior, en el MU 2022, se propician las condiciones para
formar profesionales con conocimientos y habilidades para la vida y el
trabajo; priorizando una formacién profesional con las siguientes carac-
teristicas: a) comprende competencias bésicas, profesionales y sociales
requeridas por contextos ocupacionales variados en el ambito econémi-
co-productivo; b) prepara al estudiantado para un continuo aprendizaje
en entornos cambiantes; y ) favorece el desarrollo de competencias para
un ejercicio ciudadano y profesional comprometido con la democracia,
la justiciay el desarrollo sostenible.

En ese sentido, se establecen como competencias genéricas las siguien-
tes: cognitivas-metacognitivas (resolucién de problemas, pensamiento
critico y creatividad); socioemocionales genéricas (trabajo colaborativo,
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cuidado de si, orientacién al logro, gestién emocional, apertura a la expe-
riencia, relacién con otros/as); digitales genéricas (bisqueda, valoracién
y gestion de informacién, comunicacién y colaboracion en linea, creacion
de contenidos digitales, seguridad en la red, resolucién de problemas téc-
nicos); socioculturales genéricas (integridad personal, comunicacién en
un segundo idioma, interculturalidad, responsabilidad social y ciudada-
na, aprecio por la vida y diversidad, emprendimiento).

Los medios establecidos para la adquisicion de las competencias en el
MU 2022 son los siguientes: a) trabajo de revisién documental; b) uso de
tecnologias de informacién y comunicacion; c) estancias de induccién a
la investigacién dentro y fuera de la universidad; d) visitas de investiga-
dores nacionales y extranjeros; e) actividades cientificas, tecnolégicas,
artisticas y humanisticas; f) programas de intercambio estudiantil (nacio-
nales y extranjeros); g) estancias de investigacion; h) aprendizaje basado
en el trabajo (formacién dual, pricticas formativas, practicas profesiona-
les, trabajo de campo, pasantias, estancias profesionales, aprendizaje por
proyectos y aprendizaje mediante servicios); i) actividades complemen-
tarias a los programas educativos (conferencias, simposios, seminarios,
congresos); j) trabajo recepcional; k) tesis; 1) servicio social (en progra-
mas afines a la licenciatura).

Finalmente, es importante sefialar que el Modelo Universitario apro-
bado en 2010, y actualizado posteriormente en 2022, se encuentra articu-
lado con lo dispuesto en la Ley Orgénica y el Estatuto Universitario de la
UAFEM, asi como lo dispuesto en el Plan Institucional de Desarrollo Edu-
cativo, los cuales, en su conjunto, establecen las bases de los programas
con que cuenta la universidad.

2. Contextualizacién de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales de la uaem

La Facultad de Derecho y Ciencias Sociales (FDyCS), al pertenecer a la
Mixima Casa de Estudios del estado de Morelos, es un referente en cuan-
to a formacién de profesionistas del derecho, debido a que un gran nu-
mero de abogados egresa de los campus norte (Chamilpa) y sur (Jojutla),
asi como de las unidades académicas adscritas a la UAEM que imparten la
licenciatura en derecho, como la Escuela de Estudios Superiores de Yau-
tepec (EES Yautepec), Escuela de Estudios Superiores de Atlatlahucan (EES
Atlatlahucan), Escuela de Estudios Superiores de Mazatepec (EES Maza-
tepec) y la Escuela de Estudios Superiores de Jojutla (EES Jojutla).
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Cabe sefialar que el mayor nimero de egresados de la licenciatura en
derecho en Morelos lo tiene la UAEM; también se hace notar la presencia
de gran parte de los egresados de derecho en el sistema de administracién
publica estatal, puesto que los principales cargos en los distintos poderes
son ocupados por estos profesionistas.

La historia de la FDycCs de la UAEM se remonta a 1954, cuando se fundé
como Escuela de Derecho hasta convertirse afilos mds tarde, en 1991, en
Facultad de Derecho y Ciencias Sociales (Pozas, 2014). Entre la oferta
educativa que ofrece se encuentran programas de licenciatura, maestria
y doctorado, asi como un gran nimero de diplomados.

Es por ello que, al ser referente de profesionistas del derecho, la FDycs
tiene el compromiso de formar profesionistas integrales que haga posi-
ble lograr el fin dltimo de la profesion, ademds de generar bienestar so-
cial dentro del contexto local en el que se desempeiie.

3. Analisis y comparacién de los planes de estudios
de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la uaem

Como parte de este estudio se realizé un analisis de los planes de estu-
dio 2009y 2020 de la FDyCs de la UAEM para elaborar un comparativo que
permita comprender las racionalidades que determinan lo dispuesto en
esos planes y, posteriormente, comprender mejor la construccién de la
ética profesional, en virtud de su trascendencia en el actuar profesional
del abogado.

Los planes de estudios 2009 y 2020 fueron elaborados a partir de dis-
tintos razonamientos que tienen como influencia el contexto econémi-
co, social, politico y cultural del momento en que se elaboraron; entre los
principales razonamientos encontramos, en 2009, los siguientes: crisis
econdémica que provocé una recesién econémica y con ello recortes a la
educacién superior, que trajo como consecuencia un mayor énfasis en el
comercio exterior y un panorama general de desigualdad y pobreza; en
2020, se encontraron los siguientes razonamientos: mercado de trabajo
acorde al modelo econémico neoliberal prevaleciente y la necesidad de
formar profesionistas que sean capaces de proponer soluciones comple-
jas a los problemas sociales actuales. Los razonamientos que se mantie-
nen, tanto en 2009 como 2020, son los siguientes: la influencia del sistema
politico basado en la democracia y un sistema multipartidista; una cultu-
ra que deriva de la combinacién de varias culturas con raices indigenas, e
influencia de distintos continentes como el europeo.
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La Fpycs trabajé en la creacién del plan de estudios 2020 tomando en
cuenta cada uno de los aspectos mencionados, cuidando ademads que es-
tuviera homologado al Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024, al Plan
Sectorial de Educacion, asi como a las reformas educativas y juridicas en
materia de educacién superior, teniendo en cuenta las competencias pro-
fesionales.

En cuanto al plan de estudios 2009, su aprobacion se realizé en sesién
del H. Consejo Universitario con fecha 30 de junio de 2009; su aparicién
se debi6 a la necesidad de reestructurar el plan de estudios de 1985 y de
1993, con motivo de las exigencias de la sociedad, en un contexto globa-
lizado, de actualizar los conocimientos y fomentar una formacién inte-
gral, bajo un modelo de flexibilidad curricular que permite que el alumno
concluya en menor tiempo la licenciatura en derecho.

Los trabajos para la reestructuracién del plan de estudios se llevaron
a cabo de manera conjunta por personal del campus norte Chamilpa y el
campus sur Jojutla.

El objetivo fundamental del plan de estudios 2009 planteaba lo si-
guiente:

Formar profesionales con sentido ético-humanista, altamente capacita-
dos para atender, valorar e identificar la diversidad y las necesidades pro-
pias de su estado, comprometiéndose con el desarrollo sustentable de su
comunidad para mejorarla juridica, social, econémica y politicamente, y
que a su vez den respuesta satisfactoria a las demandas actuales y futuras
de nuestro pais, con capacidad de desarrollarse profesionalmente con éxi-
to en el ambito estatal, nacional e internacional. (Universidad Auténoma
del Estado de Morelos, 2009: 11)

Respecto alos ciclos de formacién, estos se dividen en bdsica general (fun-
damental e introductoria), disciplinaria y terminal, con un bloque extracu-
rricular; estableciéndose dentro del campo de insercién laboral, el litigio,
el servicio publico, y la docencia.

El sistema de ensefianza enfatiza las pricticas autoformativas, las cua-
les permiten que el alumno se involucre de manera activa en la apropia-
ci6n de conocimientos que abonen a su formacién, fomentando ademads
el desarrollo de capacidades y aptitudes que contribuyan al avance de la
sociedad, en los dmbitos juridico, social, econémico y politico. Establece
ademds el programa de tutorias, figura que tiene como objetivo acompa-
flar y orientar al alumno a lo largo de su proceso de formacion, facilitin-
dole recomendaciones en virtud de sus capacidades y aptitudes.
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En el plan de estudios 2009, se establecen las siguientes modalidades
de ensefianza: cursos, seminarios de tesis, actividades précticas, solu-
cién de casos, entrevistas dirigidas, modalidad hibrida a distancia (apli-
cable sélo a ciertos cursos tedricos-pricticos), topicos para el desarrollo
humano, salud y deportes, curso de ética, sociedad y profesion, lengua
extranjera y computacion. Es importante resaltar que el plan de estudios
antepone el aprendizaje del alumno a la enseflanza.

Asimismo, entre los medios académicos que se establecen como
apropiados para la implementacién del plan de estudios 2009, se con-
templan los siguientes: cursos optativos y electivos, programa de
tutorias, movilidad académica de estudiantes y docentes, conocimien-
tos tedricos-pricticos en las distintas dreas del derecho: publico, pri-
vado y social.

Por cuanto a la ética profesional, se detect6 que se atiende mediante la
imparticién de la asignatura denominada “Etica, sociedad y profesion”,
la cual es de caricter obligatorio, pudiendo ser cursada en cualquier mo-
mento de los ciclos de formacién y, aunque no hay alguna otra materia
que atienda este aspecto de manera especifica, se detectaron otras materias
que tienen como fundamento la conciencia de la responsabilidad publica,
como derechos humanos, garantias individuales y sociales, las cuales for-
man parte de la etapa basica general, y derecho a la salud y bioética, den-
tro de la etapa disciplinaria.

Atendiendo a la formacién basada en competencias es pertinente cues-
tionar de qué manera el estudiante puede identificar la responsabilidad
de sus decisiones a través del desarrollo de determinadas competencias.
En ese sentido y tomando en cuenta las competencias sefialadas en el MU
2010, las competencias idéneas para que el estudiante logre internalizar la
ética profesional son las competencias genéricas contempladas en la sub-
categoria de competencias éticas, las cuales se incluyen dentro del com-
promiso ciudadano y compromiso ético, mientras que en el MU 2022 se
recategorizan bajo el rubro de competencias socioculturales genéricas,
las cuales engloban la responsabilidad social y ciudadana.

En el anilisis del plan de estudios 2009 se detectd que en torno a la ética
profesional, ademds de las materias referidas, las competencias genéricas
pertenecientes a la subcategoria de competencias éticas se atienden a tra-
vés de las pricticas profesionales, cursos de casuistica (solucién de casos)
y servicio social, lo anterior derivado de que el alumno tiene la oportuni-
dad de poner en prictica sus conocimientos juridicos y los principios éti-
cos, asumiendo la responsabilidad piblica de sus conductas profesionales.
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Por cuanto al plan de estudios 2020, su aprobacion se realiz en sesién
del Consejo Universitario de fecha 25 de septiembre de 2020; aunque se
implement6 en agosto de 2020, antes de la respectiva aprobacién, debi-
do a la necesidad de adaptar la formacién de los estudiantes a las necesi-
dades del mercado de trabajo en un contexto global, tomando como base
lo establecido por organismos internacionales en relacién con las princi-
pales tendencias de innovacién y cambio.

Cabe resaltar que los trabajos para la elaboracién del plan de estudios
2020 los realiz6 un cuerpo colegiado conformado por integrantes de cada
una de las unidades académicas pertenecientes a la UAEM donde se impar-
te la licenciatura en derecho (campus Chamilpa y las Escuelas de Estu-
dios Superiores de Yautepec, Atlatlahucan, Mazatepec y Jojutla), pues su
implementacion se estableci6 para esas unidades académicas.

Se estableci6 como objetivo fundamental el siguiente:

Formar profesionales del derecho con un enfoque integral en la resolucién
de problematicas juridico sociales a través de la aplicacién de los conoci-
mientos tedrico-juridicos; capaces de analizar la dimension de los fenémenos
sociales surgidos en la aplicacion del sistema juridico nacional e internacio-
nal; asi como de coadyuvar con los organismos publicos en la imparticién
de justicia y en la salvaguarda de los derechos de la ciudadania frente al Es-
tado, gestionando los intereses de los particulares para la resolucion efecti-
va de conflictos y controversias como en actos de representacion juridicos,
con compromiso ético y con respeto a los Derechos Humanos y la multi-
culturalidad. (Universidad Auténoma del Estado de Morelos, 2020: 136)

Los ciclos de formacién establecidos en el plan de estudios 2020 se de-
sarrollan de manera horizontal y se dividen en bésico, profesional y es-
pecializado, acordes con el avance progresivo del estudiante en cuanto a
conocimientos y competencias.

Ademds, se establecen cuatro ejes generales de formacién (teérico-téc-
nica, para la generacion y aplicacion del conocimiento, en contexto y para
el desarrollo humano), siendo el eje de formacion teérica-técnica el cual
comprende las distintas dreas del conocimiento del derecho (derecho pri-
vado, derecho publico, derecho social y general).

Entre los principales aspectos que se establecen en el sistema de ense-
flanza se encuentran el desarrollo de valores para el cuidado de si'y para
el bien comn, favoreciendo ademads de la apropiacién de conocimientos
por parte del alumno, el fortalecimiento de la parte afectiva, ética y moral,
y se fortalece el sentido de responsabilidad social para el bienestar comun.
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Ademds, se retoma el programa de tutorias, aunque al no haber obteni-
do el impacto esperado de su aplicacién en el plan de estudios 2009, s6lo
se contempla su aplicacién durante el primero, cuarto y octavo semestre
de la carrera y sin valor en créditos.

Entre las modalidades de ensefianza contempladas en el plan de estu-
dios 2020 se establecen los siguientes: cursos, pricticas formativas, servicio
social, pricticas profesionales, actividades artistico-culturales, activida-
des deportivas, actividades de emprendedurismo, actividades de lenguas
e internacionalizacién, unidades de aprendizaje optativas con perspecti-
va de género, lengua extranjera, computacion, estancias académicasy de
investigacion, seminarios de tesis y elaboracién y sustentacién de tesis.

Asimismo, se establecen como medios académicos apropiados para la
implementacién del plan de estudios 2020, los mismos que en el plan 2009,
sin embargo, se integran temas transversales en todos los cursos que se
imparten: sustentabilidad, diversidad y multiculturalidad (incluye inter-
cambio cultural), derechos humanos, sociales y de los pueblos, equidad
de género, cuidado de s, ethos universitario y cultura nacional y empren-
dimiento; ademds se incluyen materias de vanguardia como: derecho en
la cuarta revolucién industrial, derecho en las tecnologias de la informa-
cién y comunicacién, derecho agroalimentario, responsabilidad social y
desarrollo sostenible, litigio estratégico y derechos humanos, derecho
energético y diversidad e inclusién.

En relacién con la ética profesional, ésta se incluye de manera trans-
versal en las asignaturas que conforman el plan de estudios 2020,y den-
tro de las actividades sugeridas al docente para suimplementacién estin
las siguientes: estudios de caso, simulacién de escenarios judiciales, di-
sefio de estrategias de solucién de problemas, aprendizaje basado en
problemas, método de proyectos, trabajo por equipo, coloquio, con-
versatorios, debates, visitas de escenarios, derecho comparado, ensayos,
monografias, taller, ponencia cientifica y seminarios de tesis.

En ese sentido, representa un avance significativo en comparacion con
el plan 2009, en cuanto al nimero de materias en las cuales el alumno tie-
ne la posibilidad de reflexionar sobre la responsabilidad de sus decisiones
en el dmbito profesional, pues se establece como tema transversal la res-
ponsabilidad social, aunado a las diversas modalidades de ensefianza con
las cuales es posible desarrollar las competencias genéricas pertenecien-
tes a la subcategoria de competencias éticas establecidas en el MU 2010.

Resultado de este anilisis, en cuanto a la identificacién de las raciona-
lidades que influyen en el tipo de formacién que se imparte en la UAEM, se
encontraron las siguientes convergencias entre ambos planes de estudios:
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se establece el compromiso social como principio fundamental; en cuanto
al contexto laboral, se consideré como factor determinante las exigencias
laborales a nivel internacional, tomando como referencia la amplia gama
de oportunidades laborales en un entorno globalizado y acorde con las
exigencias del sistema econémico dominante; ademds, se enuncia la for-
macién integral como apropiada de acuerdo con el contexto globalizado
y se realiza la actualizacién de conocimientos y asignaturas en virtud de
las necesidades del mercado y del empleo, finalmente se empieza a incluir
dentro del plan de estudios el cuidado del medio ambiente.

En cuanto a las divergencias encontradas se enuncian las siguientes: so-
bre el tema del cuidado del medio ambiente, en el plan de estudios 2009
se establece el compromiso con el desarrollo sustentable, es decir, la sa-
tisfaccion de las necesidades actuales sin comprometer las necesidades de
las generaciones futuras; en el plan 2020 se establece el compromiso con
el desarrollo sostenible, es decir, el uso racional de los recursos alcanzan-
doun cambio integral en los imbitos medioambiental, social, econémico,
politico y cultural, con lo cual se logra un avance significativo en cuanto
al contexto ambiental actual.

Asimismo, la incorporacién de materias innovadoras en relacién con
la cuarta revolucién industrial; la incorporacién de competencias digita-
les con motivo de los avances tecnolégicos actuales y tomando en cuenta
el contexto digital; se establece un enfoque de formacién dirigido al pen-
samiento complejo el cual tiene como objetivo la solucién de problemas
complejos acordes a las necesidades sociales actuales; ademds, se estable-
ce el compromiso con el desarrollo cognitivo y el compromiso ambien-
tal con la diversidad y el respeto a los derechos humanos, promoviendo
un enfoque de diversidad e inclusidn, se establece la inclusion de las pers-
pectivas de género, equidad, inclusién e interculturalidad, con énfasis en
el sentido ético-humanista y, finalmente, se incluye en la formacién el en-
foque multi y transdisciplinar y se promueve la internacionalizacién de
la institucién educativa.

Ahora bien, el anilisis del aspecto de la ética profesional en ambos pla-
nes logré identificar un avance importante en cuanto a los medios de im-
plementarla de manera transversal en todas las materias que conforman
el plan de estudios 2020, lo cual les permite a los alumnos reflexionar e
interiorizar sobre la ética a lo largo de todo su proceso formativo y no
s6lo durante algunos momentos de la formacion, lo cual pudiera resul-
tar insuficiente tomando en cuenta su importancia a la hora del ejercicio
profesional del abogado.
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No obstante el avance alcanzado en torno a la implementacién de la
ética profesional en el plan 2020, se encontr6 que, al no existir una ma-
teria especifica que atienda este tema, pudiera ser insuficiente si las ac-
tividades propuestas por el docente no favorecen la reflexién critica al
respecto y sélo se limitan a la transmisién de conocimientos teéricos de
la materia de que se trate.

4. Conclusiones

Derivado del presente estudio comparativo se concluye lo siguiente:

1. La ética profesional del abogado es importante debido al impacto
social que tiene su ejercicio profesional y su amplio campo de accién, que
repercute tanto de manera directa como indirecta en las personas que re-
quieren de sus servicios profesionales y su entorno inmediato.

2. En el contexto social y laboral en el cual se desenvuelve el profesio-
nal del derecho, estd presente la corrupcién, siendo México uno de los
principales paises donde se presenta este problema, por lo cual es nece-
sario legislar al respecto, incluso se han tipificado distintos delitos en la
legislacion penal nacional.

3. El papel que desempeiia la universidad en la formacién de alumnos
es trascendental por ser la institucién que se ha establecido formal y le-
galmente como el medio a través del cual es posible obtener los conoci-
mientos necesarios y el titulo profesional requerido para poder ejercer una
profesion; uno de sus principios fundamentales es el compromiso social, es
decir, debe contribuir al avance de la sociedad en los aspectos social, eco-
némico, politico y cultural del entorno en que se encuentra.

4. La Universidad Aut6noma del Estado de Morelos juega un papel
importante en la formacién de estudiantes de derecho en el estado, al ser
la Miaxima Casa de Estudios y encontrarse en las primeras opciones edu-
cativas por ser una institucién publica con alto nivel académico y recono-
cimiento social. Tiene como objetivo fundamental formar profesionistas
con un enfoque integral, con competencias profesionales, sociales y éti-
cas, haciendo un esfuerzo por propiciar el desarrollo de valores y actitudes
que favorezcan el logro del fin dltimo de la profesion (bienestar social) en
el contexto local en que se desempefian profesionalmente.

5.En el proceso de formacién profesional universitario intervienen di-
versos factores, entre los cuales estdn el campo formativo (Honore, 1980),
el formador y la persona en formacién (Yurén, 2000), por lo que para lo-
grar la apropiacién de los conocimientos de los planes de estudio es ne-
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cesario tomar en cuenta, ademds de la persona en formacidn, el perfil del
formador (su formacién profesional y experiencia laboral) y el campo for-
mativo, es decir, las condiciones de la propia universidad para la transmi-
sién de los contenidos temdticos a través de las actividades que se estimen
adecuadas por el docente (formador).

6. La educacién basada en competencias permite la articulacion de los
conocimientos tedricos y la prictica y atiende los diversos aspectos so-
cio-emocionales de la persona.

7. Las competencias establecidas en el MU 2010 para atender el tema de
la ética profesional en los alumnos son las competencias genéricas con-
templadas en la subcategoria de competencias éticas, las cuales se incluyen
dentro del compromiso ciudadano y compromiso ético, mientras que en
el MU 2022 se contemplan bajo el rubro de competencias socioculturales
genéricas y engloban la responsabilidad social y ciudadana.

8. Es necesario que se den las condiciones necesarias para la integracion
de cada uno de los elementos propios del proceso de formacién (campo
formativo, formador y persona en formacién), tomando en cuenta las ra-
cionalidades que guian los planes de estudios.

9. Se encontraron las siguientes convergencias del plan de estudios
2009 en relacion con el plan de 2020:

a) Se mantiene presente el principio de compromiso social de la
universidad.

b) Se toma en cuenta el contexto globalizado como base para ac-
tualizar los conocimientos requeridos en el campo laboral actual,
con una tendencia hacia la economia de mercado.

¢) Se propicia la formacién integral y se incluyen contenidos te-
maticos de acuerdo con los avances tecnolégicos requeridos y el
cuidado del medio ambiente, como parte del compromiso de la
universidad con su entorno.

10. Se identificaron algunas divergencias entre el plan de estudios 2009
y el plan 2020:

a) Existe una notable diferencia en las propuestas con las que la
universidad pretende cumplir con su compromiso con el cui-
dado del medio ambiente, pasando del desarrollo sustentable al
desarrollo sostenible.

b) Se incorporan materias innovadoras en relacién con la cuarta
revolucién industrial; se establece el enfoque de pensamiento
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complejo en respuesta a los problemas complejos de la sociedad
en la actualidad.

¢) Se establecen contenidos temdticos en relacién con los temas de
diversidad e inclusion, se incorpora el enfoque multi y transdis-
ciplinar y se promueve la internacionalizacién.

11. En cuanto a la ética profesional, se detecté un avance en su implemen-
tacion en el plan de estudios 2020 con respecto al plan 2009, pasando de
formar parte del contenido temdtico de una asignatura especifica, que se
impartia s6lo en un semestre, a encontrarse de manera transversal en to-
das las asignaturas que forman parte del plan de estudios 2020. Sin em-
bargo, una posible debilidad es que al no encontrarse presente como una
asignatura especifica, y en caso de que el docente no implemente las acti-
vidades apropiadas que favorezcan la reflexién de este tema, sélo se logra-
rd la transmisién de conocimientos tedricos en la materia. Asi, se perderia
la oportunidad de que los estudiantes puedan reflexionar en torno a la éti-
ca profesional, lo cual implica una falta de internalizacién de los valores
y principios propios de la profesién, asi como un impacto social negativo
derivado del actuar profesional del abogado.

12. Conocer cuiles son las racionalidades que intervienen en la elabo-
racién y actualizacion de los planes de estudios de la FDyCS de la UAEM
hace posible la comprensién del tipo de formacién que se imparte a los
alumnos de la licenciatura en derecho y ciencias sociales, y permite en-
tender como el tipo de formacién recibida influye en la ética profesional.

13. Enlos planes 2009 y 2020, encontramos una distincién en las racio-
nalidades sobre el contexto social, pues hay un cambio en la formacién de
los profesionistas con enfoques interdisciplinares, ante la necesidad de bus-
car soluciones complejas a los problemas que se presentan en la realidad.

14. Las racionalidades en la elaboracién de los planes de estudios 2009 y
2020 son determinadas por el contexto politico porque se toman en cuen-
ta las politicas piblicas implementadas, como es el caso de la formacién
basada en competencias; asimismo se mantienen presentes las racionali-
dades del contexto cultural en un entorno globalizado.

Con este tipo de estudios se pretende comprender una parte de la rea-
lidad, pero es necesario un estudio mas amplio en el futuro que muestre,
desde distintos enfoques, las aristas que influyen en la formacién de los
estudiantes de licenciatura en derecho y, en especifico, mostrar cémo re-
percute la presencia o ausencia de la ética profesional en el ejercicio del
derecho.
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Sostenibilidad, cambio climético
y educacién superior desde una
perspectiva ética

Teresa Yurén
Dulce Maldonado
Elisa Lugo
Viridiana Leén

Resumen

Este trabajo es el resultado de un andlisis del discurso cuya finalidad
consisti6 en sacar a la luz los principios éticos que subyacen a las po-
liticas globales con respecto al desarrollo sostenible (DS) y el cam-
bio climdtico (CC), las cuales, a su vez, influyen en las politicas de la
Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES) y, de manera indirecta, en las instituciones de edu-
cacion superior mexicanas. Para lograr el objetivo, analizamos infor-
mes y acuerdos de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU)
y mostramos el cambio de orientacién ética a lo largo del tiempo;
después, revisamos los compromisos de la ANUIES en relacién con
los Objetivos del Desarrollo Sostenible de la ONU (ODS) y destaca-
mos su ambivalencia; finalmente exponemos los resultados de un
estudio en casos que nos permiti6 hacer una reflexion critica al res-
pecto y arribar a conclusiones de dos tipos: a) en relacion con el ob-
jetivo planteado y b) con respecto a una ética para la sostenibilidad.
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Sostenibilidad, cambio climatico y condicién humana

E stamos viviendo, segin el historiador Chakrabarty (2019), el colap-

so de la antigua distincién humanista entre historia natural e historia
humana, pues los humanos nos hemos convertido en agentes geolégicos
que actian sobre el planeta, perturbando las “condiciones paramétricas
necesarias para nuestra propia existencia” (p. 102). Se trata de una crisis
socioambiental (Tamayo, 2017) que agrava las consecuencias del cambio
climético y, como dice Chakrabarty (2019), apela a nuestro sentido de lo
humano y nuestra comprensién histérica.

Desde mediados del siglo xx, diversos cientificos advertian sobre los
posibles efectos del cC y algunas comunidades experimentaron cambios
preocupantes en su entorno. En 1972, en Estocolmo, se realizé la Confe-
rencia de Naciones Unidas sobre el Medio Humano (ONU, 1973) llamada
Cumbre de la Tierra. De ella derivé el Programa de las Naciones Uni-
das para el Medio Ambiente. Desde entonces, el proceso para mitigar los
efectos del cc ha sido lento y las resistencias han sido muchas.

En agosto de 1987, se public6 Nuestro futuro comiin, informe de la Co-
misiéon Mundial del Medio Ambiente y del Desarrollo (0NU, 1987). En el
primer capitulo titulado “Un futuro amenazado” se insiste en tomar me-
didas para evitar la catistrofe. El informe sostenia que la Tierra es nuestro
hogar comun y que las crisis y problemas medioambientales, energéti-
cos, sociales y econémicos estin interconectados. Ahi se afirma: “Estd en
manos de la humanidad hacer que el desarrollo sea sostenible, duradero,
o sea, asegurar que satisfaga las necesidades del presente sin comprome-
ter la capacidad de las futuras generaciones para satisfacer las propias”
(oNu, 1987: 23).

Desde entonces, la sostenibilidad se ha vinculado con las necesidades
humanas presentes y futuras. En esta vision, la responsabilidad de los hu-
manos es hacer que la Tierra siga siendo un albergue adecuado a sus ne-
cesidades.

Se trata de una visién fuertemente antropocentrada e invita a pregun-
tarnos ¢qué clase de criaturas somos? (Chomsky, 2017). Aristételes (1963)
dio una respuesta al definir al ser humano como zoon politikin que gracias
al lenguaje podia manifestar el propio interés, el sentido del bien y del
mal, de lo justo y de lo injusto.

Arendt (2009) afirma que “la condicién humana consiste en que el
hombre sea un ser condicionado para el que todo, dado o hecho por él, se
convierte en una condicién de su posterior existencia” (2009: 166). Per-
der el impulso de asegurar la vida de la especie mediante la labor de con-
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servar el mundo sociocultural construido por el trabajo y la capacidad de
actuar politicamente, serfa pérdida de condicién humana.

Para Agnes Heller (1991) las personas “son sistemas creados y auto-
creantes” (1991: 64) surgidos del ajuste, en la vida cotidiana, del # priori
social y el @ priori genético. De ese ajuste dependen las posibilidades de
comunicarse, conocer, imaginar, emocionarse, producir creativamente y
auto-producirse, asi como la “intersubjetiva constitucién del mundo”
(p. 59). Esto caracteriza al ser humano como contingente y libre y le po-
sibilita la actuacién ética y politica.

De manera andloga, Chomsky (2017) afirma que el humano es un ser
biol6gico, evolucionado, capaz de lenguaje y pensamiento, con creativi-
dad y posibilidad de desarrollo o florecimiento; es un ser social y, gracias
al lenguaje /pensamiento puede construir el bien comin consistente en
los “acuerdos favorables a los derechos y al bienestar de las personas, para
cumplir con sus justas aspiraciones” (2017: 84).

En el momento actual, la condicién humana depende de la capacidad
del ser humano para la reproduccién y transformacion de si mismo y de
su mundo sociocultural, pero sobretodo de su capacidad para coadyuvar
ala preservacion de la bidsfera y de la biodiversidad. Esto hace indispen-
sable que cada individuo humano, ademids de la conciencia de la generi-
cidad (Heller, 1991), logre desarrollar la conciencia bioética para orientar
acciones en favor del hogar comin de los seres vivos.

Arribar a ese nivel de conciencia requiere de un proceso de formacién
y de trabajo sobre si que se puede iniciar en la vida cotidiana y se conti-
nda a lo largo de la vida. Aunque la particularidad no se supera del todo,
porque es el sustrato de la vida, adquiere un nuevo sentido cuando el in-
dividuo actda en favor de la totalidad humana y, mds ain, en favor de la
vida. Se trata de un descentramiento radical que no es ficil de realizar
porque va a contracorriente de los hdbitos que impone la modernidad li-
quida (Bauman, 2003).

Pensar en la sociedad separada de la naturaleza se asienta, como dice
De Sousa Santos (2019), en la idea cartesiana de que la naturaleza es la
res extensa, el recurso a disposicion incondicional de los seres humanos.
Comprender la actual condicién humana exige superar este racionalis-
mo, asi como el universalismo que ignora las diferencias en favor de una
abstracta afirmacién de igualdad (Ferrajoli, 2004). Desde la perspectiva
de las Episternologias del Sur (De Sousa Santos, 2018), ese racionalismo no
considera la diferencia que alude a las miltiples condiciones particulares
de las comunidades distribuidas en el planeta y suele justificar la profun-
da desigualdad existente. Desde este punto de vista, la condicién humana
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es lucha por el reconocimiento (Honneth, 2010) e impulso por la justi-
cia con equidad.

En suma, procurar la sostenibilidad equivale a preservar la condicién
humana, es decir, la capacidad de lenguaje y de actuacién ético-politica de
todos/as en un mundo caracterizado por la bio y la sociodiversidad. No
es solo cuidado del medioambiente, sino accién constante para combatir
la injusticia; es precaucion (cuidado anticipado) que garantiza un mundo
habitable para generaciones futuras. Por ello, los seres humanos somos
agencias de sostenibilidad (Escimez, 2019).

Avances y retrocesos ético-politicos
en relacién con el ps y el cc!

La Cumbre de la Tierra y la Declaracién de Estocolmo (ONU, 1973) reve-
laron un gran avance en la toma de conciencia; se determinaron medidas
colectivas de cara al futuro y un conjunto de principios que comprome-
ten a las naciones firmantes: el primero sefiala que el ser humano tiene
la responsabilidad de proteger el medio ambiente para las generaciones
presentes y futuras; otro sefiala que los recursos del planeta han de bene-
ficiar a toda la humanidad; uno mds afirma que el cuidado del medio am-
biente requiere la educacién de todas las generaciones para procurar la
responsabilidad de los individuos, colectividades y organizaciones; y otro
establece que todos los paises deben comprometerse en cooperar para
cuidar del medioambiente. Aunque no superan la perspectiva antropo-
centrada, estos principios constituyen una posicion ética: la humanidad
se hace responsable de su bistoria presente (Heller, 1985) y de las estructu-
ras socioculturales y ambientales en las que las generaciones futuras van
a desarrollar sus vidas.

El informe Nuestro futuro comiin (ONU, 1987) afiade un elemento de
singular importancia, destacado por las éticas comunitaristas (Rodriguez,
2010): el reconocimiento de que mediante el didlogo se puede participar
en la construccién del “bien comin”. Dicho informe reconoce a la Tierra
como “nuestro mundo”, un mundo en peligro que todos estamos obliga-
dos a salvaguardar. Tanto este informe como el de la Cumbre de la Tierra
impulsan la idea que Jonas (1998), quien considera el imperativo moral
de una ética para el futuro: no poner en peligro la continuidad indefinida de
la humanidad en la Tierra.

! En este apartado hacemos un resumen de lo expuesto en Yurén (2019, inédito).
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Con la creacién del Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el
Cambio Climidtico (TPcc, por sus siglas en inglés, Intergovernmental Panel on
Climate Change) en 1988, no sélo se asumid la responsabilidad por el fu-
turo, sino la necesidad de ampliar el conocimiento sobre los problemas
que requieren decisiones éticas y politicas. La justificacién teérica de esta
necesidad es expuesta por Jonas (1998), cuando afirma que nuestra respon-
sabilidad por el futuro obliga a tomar en consideracién el bien de aquellos
que serdn afectados por nuestras acciones, sin haberlos consultado. Esto
requiere: 1) maximizar el conocimiento de las consecuencias de nuestro
actuar en la medida en que pueden determinar y poner en peligro el des-
tino de la humanidad, y 2) elaborar un conocimiento de lo que conviene
y no conviene, de lo que se debiera favorecer y lo que convendria evitar.

Elpcc impulsé la Convencion Marco sobre el cc, en vigor desde marzo
de 1994, cuyo objetivo es lograr “la estabilizacién de las concentraciones
de gases de efecto invernadero en la atmésfera a un nivel que impida inter-
ferencias antrop6genas peligrosas en el sistema climatico” (ONU, 1992: 4).

Una vez establecida la finalidad, el problema consistié en definir los
medios. A ello se abocaron multiples conferencias y cumbres posterio-
res. En 1997, ]os gobiernos generaron el Protocolo de Kyoto (0NU, 1998)
que cuenta con medidas juridicamente vinculantes. Se acordé que para
2008-2012 se lograrfa una reduccién de al menos un 5% de las emisiones
de determinados gases, en comparacién con las emisiones de 1990. Las
medidas para cumplir con ese acuerdo se dejaron al arbitrio de cada na-
cién. El protocolo entré en vigor en febrero de 2005, después de la ratifi-
cacién de 187 Estados, pero Estados Unidos, que era el mayor emisor de
gases de invernadero, nunca lo ratific6, probablemente porque signifi-
caba poner coto a las ganancias de empresas muy poderosas y tomar me-
didas para promover el cambio de hédbitos de consumo en la poblacién.

Ese Protocolo tuvo enmiendas en las conferencias de 2006 en Nairobi
(Kenia) y de 2010 en Canciin (México). Las principales aluden a medidas
de equidad: se reconocieron responsabilidades comunes, pero diferencia-
das, de manera en la que los paises industrializados y con mayor contribu-
cién a los gases de invernadero elaborarian y llevarfan a cabo planes para
reducir las emisiones y transitar a energias mds limpias; esos paises de-
bian aportar financiamiento y soporte tecnolégico para los paises en vias
de desarrollo, con miras a apoyarles en la reduccién de emisiones, consi-
derando que transitarfan de manera més lenta en el proceso. Asimismo, se
generaron iniciativas e instituciones para proteger a las personas vulnera-
bles al cc, procurando la erradicacién de la pobreza en forma sustentable
(Centro de Informacion de las Naciones Unidas, 2010).

69



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

El informe del 1PcC en 2014 mostraba que se disponia de los medios
para limitar el cCy sus riesgos y que, cuanto mds tarde se actuara, mayores
serfan el costo y los desafios tecnol6gicos, econdmicos, sociales e institu-
cionales por enfrentar (Ircc, 2022). Tomando en cuenta la interdependen-
cia de multiples factores de caricter social, econémico y ambiental, los
jefes de Estado y de Gobierno de 150 paises se reunieron en la Asamblea
General de la oNU, el 25 de septiembre de 2015 y acordaron la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible (oNU, 2015).

Esta agenda se sintetiza en 17 Objetivos que los Estados firmantes se
comprometen a cumplir, aunque no sean juridicamente obligatorios. Los
primeros son claramente de corte social y aluden a necesidades basicas:
1) fin de la pobreza, 2) hambre cero, 3) salud y bienestar, 4) educacién de
calidad, 5) igualdad de género, 6) agua limpia y saneamiento; 7) energia
asequible y no contaminante. Otro grupo de objetivos se refieren cen-
tral, pero no dnicamente, al desarrollo econémico: 8) trabajo decente y
crecimiento econémico; 9) industria, innovacion e infraestructura; 10)
reduccién de las desigualdades; 11) ciudades y comunidades sostenibles;
12) produccién y consumo responsables. Un tercer grupo de objetivos se
ocupa de los cambios ambientales que resultan urgentes: 13) accién por
el clima, 14) vida submarina y 15) vida de los ecosistemas terrestres. Un
objetivo se centra bsicamente en la superacion de la violencia y la impu-
nidad: 16) paz, justicia e instituciones sélidas. El dltimo se refiere a la via
para la consecucion de los propésitos: 17) alianzas para lograr los objetivos.

La importancia de esta Agenda (ONU, 2015) radica en asumir que no
se puede sélo apuntar al logro de algunos objetivos, pues la interdepen-
dencia entre ellos es tan fuerte que el descuido en algunos afecta al logro
de otros y conlleva atascos en el Ds, en general.

A menos de tres meses de efectuada la asamblea en la que se acordé la
Agenda 2030, se realizé la Conferencia de las Naciones Unidas sobre cc
en la que se aprobé el Acuerdo de Paris (United Nations, 2015), que for-
taleci6 politicamente las recomendaciones del IPCC en el contexto del Ds
y de los esfuerzos por erradicar la pobreza. Para ello se propuso detener
la contribucién antropogénica al aumento de la temperatura atmosférica,
a fin de no rebasar 1.5 °C con respecto a los niveles preindustriales, reco-
nociendo que ello reducirfa los riesgos y los efectos del cc. También se
acordé que cada pafs, individualmente, determinaria c6mo iba a contri-
buir al logro de esa meta. Pese a esa flexibilidad, en 2017, Estados Unidos
anuncio6 su retiro del Acuerdo (aunque en 2021, lo retomo).

La Cumbre sobre la Accién Climatica realizada en septiembre de 2019
en Nueva York (ONU, 2019) mostré que, pese a los avances en el conoci-
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miento sobre el tema, no hubo una disposicién unificada para resolver los
problemas. El resultado fue un conjunto de compromisos que cada na-
ci6én asumié de manera aislada.

Desde el protocolo de Kyoto de 1997 hasta la Cumbre de 2019, se to-
maron medidas de equidad considerando que no todos los paises estin en
condiciones de transitar rdpidamente a energias limpias, mientras que los
paises con mayor desarrollo si pueden hacerlo. La teorfa de Rawls (1979)
permite entender esto: de acuerdo con el principio de diferencia, las des-
igualdades deben resolverse de modo que resulten en el mayor beneficio
de los miembros menos aventajados de la sociedad. Para la toma de deci-
siones, Rawls (1979) plantea un recurso metodolégico llamado “velo de la
ignorancia”, que consiste en desconocer imaginariamente la propia posi-
ci6én y asumir la posibilidad de estar colocado en el lugar de quien estd en
mayor desventaja. No obstante, en las conferencias de Nairobi y de Can-
cun, algunos participantes asumieron una perspectiva consecuencialista
de corte egoista, consistente en juzgar que una accién es moralmente co-
rrecta, si produce consecuencias positivas para el agente (Fieser, 2019). El
resultado de esto se aprecia en la negativa de varios a ratificar los acuerdos,
o en la tendencia a negociar su contribucién manteniendo ciertas venta-
jas. Puede decirse que, en lugar del velo de la ignorancia, oper6 la “cegue-
ra moral” (Bauman y Donskis, 2015) traducida en posiciones insolidarias.

Desde 1994, con base en la Convencién Marco de las Naciones Uni-
das para el CC, se organiza cada afio una Conferencia de las Partes (Cop).
La copr25 realizada en Madrid toc6 varias temdticas: océanos, Antartica,
biodiversidad, bosques, adaptacién, ciudades, energias renovables, econo-
mia circular y electro-movilidad. Se acordaron acciones voluntarias para
mitigar los efectos del cCy proponer compromisos mds ambiciosos en la
COP26. En ésta, celebrada en Glasgow, Escocia, se determiné poner en
funcionamiento una Red sobre Pérdidas y Dafios para brindar asistencia
técnica a los paises en desarrollo, se establecieron reglas para el mercado
global de carbono y se acordé generar cronogramas comunes en las me-
didas, asi como transparencia en la informacién. En la cop27 realizada en
Egipto, en noviembre de 2022, no hubo cambios importantes.

Pese alos avances en los acuerdos, el balance no es positivo porque los
compromisos no se cumplen o se cumplen insuficientemente y las metas
no se logran. Sin embargo, el largo proceso refleja aprendizajes colecti-
vos de enorme importancia, tanto por lo que se refiere al cC como a los
mecanismos para llegar a acuerdos. La Declaracion de Principios Eticos
en relacién con el cc, aprobada por los miembros de la UNESCO en Paris
2017 (UNESCO, 2018) es una muestra de ello. Destacan: a) el principio de
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prevencion de los dafios, orientado a formular y llevar a cabo politicas y
actividades destinadas a mitigar el cC y adaptarse a €l sin que la produc-
ci6n alimentaria se vea amenazada; b) el principio de precaucién, confor-
me al cual cuando hay amenaza de perjuicio grave o irreversible, no debe
esgrimirse la falta de certeza cientifica absoluta como razén para poster-
gar la adopcién de medidas eficaces en la prevencién o reduccién de las
causas del cCy la mitigacién de efectos adversos; ¢) el principio de basarse
en conocimientos cientificos confiables para adoptar decisiones con inte-
gridad ética. Estos y otros principios como los de equidad, Ds y solidari-
dad entran en tension con las decisiones de algunas naciones de velar por
sus intereses y no por el bien comun. El proceso continia y la catistrofe
estd mds cercana, por lo que los acuerdos y acciones son cada vez mds ur-
gentes. En el discurso, se reconoce desigualdad y diversidad, pero a nivel
fictico, los particularismos y el poder econémico se imponen.

La vision de la anuies: entre el compromiso y la inercia

Una via que ha mostrado efectividad en relacién con la crisis socioam-
biental en general, y con respecto al CC en particular, es la creciente ac-
tividad en una buena cantidad de paises de la sociedad civil cada vez mds
informada, concientizada y organizada, que actda en favor de diferentes
objetivos, como la defensa de los bosques, los ecosistemas y la agricultura
tradicional, entre otras. La agencia ciudadana se manifiesta como presion
de individuos y grupos de la sociedad civil sobre sus respectivos gobiernos
para que definan politicas y acciones locales eficaces, y frecuentemente
desborda las fronteras nacionales.

Otro frente de particular importancia es el que se libra en la vida coti-
diana, procurando un cambio en las pricticas de consumo y desecho que
repercute en las formas de decisién y produccién de las corporaciones y
empresas. Considerando que los riesgos se acrecientan cada dia y la ca-
tastrofe anunciada estd cada vez mds cerca, resulta claro que las acciones
de la sociedad civil tendrdn que multiplicarse e intensificarse.

Por ello, ademds de las acciones gubernamentales es urgente impulsar
un cambio de visién en la poblacién, promoviendo la ética para la soste-
nibilidad y la participacién ciudadana; en este sentido, una via con gran
potencial es la educacién en todos los tipos y niveles (Aznar y Martinez,
2013; Jiménez et al., 2015; Martinez-Ferndndez y Gonzilez, 2015; Gon-
zalo et al.,2017; Alba, 2017).
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En la educacion superior mexicana, la ANUIES, a la que estan afiliadas
actualmente 211 instituciones, elaboré el documento: Visidn y accion 2030.
Propuesta de la ANUIES para renovar la educacion superior en Meéxico. Diseiio'y
concertacion de politicas priblicas para impulsar el cambio institucional (ANUIES,
2018). Este resulté de la consulta previa a sus integrantes en torno a la
Agenda 2030 de la oNU. Los resultados fueron los siguientes.

Con respecto al Objetivo 4, garantizar educacién inclusiva, equitati-
va y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos (ONU, 2015), la ANUIES (2018) propone: tener maestros
calificados mediante la cooperacién internacional; acceso, en condiciones
de igualdad para hombres y mujeres, a la formacion técnica, profesional y
superior de calidad; promocién de competencias para el empleo, el traba-
jo decentey el emprendimiento, e impulso a la adquisicién de los conoci-
mientos teéricos y pricticos necesarios para promover el Ds.

Para el Objetivo 2, poner fin al hambre, lograr la seguridad alimenta-
ria y la mejora de la nutricién y promover la agricultura sostenible (ONU,
2015), la ANUIES (2018) ve posible la contribucién de las Instituciones de
Educacién Superior (IES) para asegurar la sostenibilidad de los sistemas
de produccién de alimentos y aplicar pricticas agricolas resilientes que
aumenten la productividad y la produccién, y contribuyan al manteni-
miento de los ecosistemas.

En relacién con el Objetivo 3, garantizar una vida sana y promover
el bienestar para todos en todas las edades (oNU, 2015), la ANUIES (2018)
propone realizar actividades de investigacion y desarrollar vacunas y me-
dicamentos para las enfermedades transmisibles y no transmisibles que
afectan a los paises en desarrollo. También hacer investigacién que re-
dunde en la alerta temprana, la reduccién y gestién adecuada de riesgos
para la salud, asi como en acciones para reducir la mortalidad prematura
por enfermedades no transmisibles.

La aNuIEs (2018) plantea acciones de investigacién y desarrollo para
contribuir al logro de los siguientes 0Ds (ONU, 2015): 6. Garantizar la dis-
ponibilidad de agua y su gesti6n sostenible y el saneamiento para todos;
8. Promover el crecimiento econémico sostenido, inclusivo y sostenible,
el empleo pleno y productivo y el trabajo decente para todos; 9. Cons-
truir infraestructuras resilientes, promover la industrializacién inclusiva
y sostenible y fomentar la innovacién, y 10. Reducir la desigualdad en'y
entre los paises.

Desde luego, destaca la intencién de contribuir al logro del Objeti-
vo 13: adoptar medidas urgentes para combatir el cCy sus efectos (ONU,
2015). La linea de accién consiste en “mejorar la educacion, la sensibili-
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zacién y la capacidad humana e institucional en relacién con la mitiga-
ci6n del cambio climdtico, la adaptacién a €, la reduccién de sus efectos
y la alerta temprana” (ANUIES, 2018: 26).

Ademis, la ANUIES promete “acelerar las transformaciones para lograr
mayor competitividad y aspirar a niveles de desarrollo y bienestar de la
poblacién que nos aproximen a los pardmetros de los paises desarrolla-
dosy emergentes que han realizado cambios estructurales” (ANUIES, 2018:
28). Considera que las 1ES pueden contribuir a la solucién de los proble-
mas, si la generacién del conocimiento cientifico se asocia al contexto
de aplicacién y se superan las barreras disciplinares. En esa via, propone
reforzar alianzas estratégicas entre universidades, gobiernos y sectores
productivos, y generar una cultura de la innovacién. También sefiala la
conversion de las tecnologias de informacién y comunicacién en tecno-
logfas para el aprendizaje y el conocimiento, y la promocién del apren-
dizaje flexible, considerando al estudiante como centro de los procesos
educativos. Reconoce el aprendizaje experiencial y activo como clave en
la formacién de las competencias, y la investigacién como soporte de la
formacién. Asimismo, propone que las IES tengan una aportacion signifi-
cativa en el desarrollo de su entorno, combinando la ensefianza de la cien-
ciay la tecnologia con las ciencias sociales y las humanidades, mediante
estrategias pedagdgicas dindmicas. Afirma que la capacitacion y el reen-
trenamiento constantes serdn la norma, y prevé que el diploma de licen-
ciatura o ingenieria dejard de ser la principal evidencia de empleabilidad.

Para mejorar los perfiles de egreso, la ANUIES (2018) ve necesario que
los estudiantes desarrollen la disposicién a mantenerse aprendiendo a lo
largo de suvida profesional y a trabajar colaborativamente en ambientes
multiculturales y multidisciplinarios. Afirma que deben adquirir nuevas
habilidades de pensamiento, mayor creatividad, capacidad para resolver
problemas complejos y tomar decisiones en contexto de incertidumbre,
aprender a discriminar, analizar e interpretar grandes volimenes de infor-
macion, asi como dominar diferentes lenguas extranjeras. Sefiala la con-
veniencia de que se vinculen los mundos de la educacién y del trabajo,
para que los jévenes desarrollen competencias “duras”, participando en
los procesos productivos, y competencias “suaves”, como trabajo en equi-
po, comunicacién y negociacién, mediante experiencias en la vida real.

Los retos que se plantea la ANUIES (2018) son: a) ampliar significativa-
mente la cobertura; b) cerrar brechas interestatales de cobertura y calidad;
c¢) mejorar la pertinencia de la oferta educativa y realizar cambios en los
modelos educativos tradicionales, y d) ampliar la inversién para fortale-
cer el posgrado, la investigacién y la innovacién. A estos se agregan otros

74



Sostenibilidad, cambio climéatico y educacién superior desde una perspectiva ética

como traducir las evaluaciones en la mejora de las funciones y los perfiles
de egreso, impulsar la internacionalizacién y lograr una gestiéon mds eficaz.

Lavision de la ANUIES (2018) oscila entre el compromiso ético de con-
tribuir al logro de los 0Ds y el reto de avanzar en competitividad, tanto
en el nivel de las instituciones como en el de las capacidades de los pro-
fesionales que ahi se forman. Se trata de dos tendencias que sin ser del
todo excluyentes, tampoco son del todo compatibles; se dice que para lo-
grar competitividad es menester, entre otras cosas, superar la corrupcién
y la desigualdad, pero en los hechos la rivalidad favorece la desigualdad y
prohija malas pricticas. Se intenta combinar ambas perspectivas cuando
se define la responsabilidad social de las TES como:

La operacién de una politica de gestion académico-administrativa [...],
orientada al logro de resultados socialmente significativos mediante los
cuales busca contribuir al desarrollo integral y sustentable de su entorno
y participar en la construccion de una sociedad mds préspera, democra-
tica 'y justa (ANUIES, 2018: 80).

Se trata, segtn la ANUIES, de que las funciones de cada IES se lleven a cabo
con pertinencia, equidad, oportunidad y calidad en cuatro dmbitos: la ges-
ti6n institucional ética y eficaz, la formacién de profesionistas conscien-
tes de los problemas sociales, la generacién, aplicacién y transferencia del
conocimiento socialmente significativo y la vinculacién con la sociedad
para resolver problemas del desarrollo local y regional. Sin embargo, que-
da difusa la tarea que corresponde a las TES en relacion con la formacién
de los profesionales. Sélo se hace una mencién marginal de esto cuando
se dice: “Es necesario adoptar nuevos enfoques educativos que faciliten
el aprendizaje a lo largo de la vida y formen personas capaces de pensar e
interactuar de manera responsable y ética ante la complejidad de las dife-
rentes dimensiones de la realidad” (aNUIES, 2018: 77). Ello significa que
la formacién ética se hace depender de “enfoques educativos”y no de una
clara estrategia de formacién que garantice egresados/as éticos y respon-
sables que trabajen en favor de la sostenibilidad.

Del discurso a los hechos: lo que hacen las ies publicas

En términos generales, el discurso de la ONU coexisti6 durante varias dé-
cadas con el discurso y las pricticas de corte neoliberal cuyo principal
efecto fue la concentracién de la riqueza, la desigualdad creciente y una
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forma de vida consumista y depredadora, ciega a las consecuencias de la
sobreexplotacién y devastacion de los recursos naturales. Las politicas de
la ONU con respecto a la sostenibilidad, no siempre se tradujeron en po-
liticas nacionales efectivas en favor del Ds.

En las politicas de los dltimos tiempos en México, podemos identificar
un marcado contraste entre un enfoque de desarrollo economicista en el
Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 (Presidencia de la Repu-
blica, 2013) y un enfoque que prioriza el bienestar social en el PND 2019-
2024 (Presidencia de la Republica, 2019).

El anilisis del discurso de ambos documentos, a la luz de las herra-
mientas de Van Dijk (2003), mostré que las visiones prevalecientes son
claramente opuestas y se reflejan, no sin tensiones, en las politicas de las
1ES. En el PND 2013-2018 es claro que sus objetivos, metas y estrategias
responden a una perspectiva neoliberal que mantiene una visién instru-
mental del medioambiente y los recursos naturales, que considera el pro-
blema ambiental como un obsticulo para el desarrollo econémico. Esta
perspectiva se apoya en el supuesto de que la ciencia y la tecnologia son
bienes en si, incuestionables por lo que se refiere a sus alcances y conse-
cuencias. Con ello abre la posibilidad de que el limite de lo permisible
dependa de lo que se puede y no de lo que se debe hacer (Linares, 2008),
“privilegiando modelos mecanicistas y cuantitativos de la realidad que ig-
noran las dimensiones cualitativas, subjetivas y sistémicas que alimentan
otras formas del conocimiento” (Galano ez 4/.,2002: 5).

Por su parte, el PND 2019-2024 expone compromisos en relacién con
la ética, la sostenibilidad y la educacién. Se pronuncia abiertamente con-
tra el modelo econémico neoliberal que favorecié6 la explotacion irres-
ponsable de los recursos naturales, la desatencion a las necesidades de
las generaciones futuras y una mayor desigualdad e injusticia; recono-
ce que es una fortaleza nacional poseer una de las mayores riquezas de
biodiversidad y una de las posiciones geogrificas mds privilegiadas en
el planeta; también sefiala que el crecimiento poblacional, la urbaniza-
cidn, la utilizacién irresponsable de los sistemas productivos, la conta-
minaciény la expoliacién de los recursos naturales causan grandes dafios
en los ecosistemas.

Ambas visiones influyen, con distinto peso, en las IEs. Algunas suscri-
bieron un acuerdo con la ANUIES para coadyuvar al logro de los compro-
misos planteados (ANUIES, 2018). Procedimos al analisis del discurso de
los marcos referenciales de las cuatro IES firmantes que se ubican en un
estado de la region centro-sur (segun clasificacién de la ANUIES). A esas
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IES agregamos una quinta institucion a la que se encuentran alineadas en
su normativa y estructura dos de las firmantes.

Los resultados de ese andlisis (Maldonado, 2021) reflejan una tensién
entre la visién economicista y la visién social, dependiendo de la alinea-
ci6én del marco referencial de la IES a uno o a otro PND. En los documen-
tos que conforman ese marco, de manera implicita o explicita, aparece la
intencién de contribuir al logro de la sostenibilidad desde distintas vias:
algunas veces centrandose en la formacién (promoviendo la responsabi-
lidad profesional y/o social, el impulso a la creatividad, la innovacién o
la investigacion) o enfocindose en competencias como el saber convivir.
Otras veces, favoreciendo la investigacion tecnocientifica, y otras mds im-
plementando campus sostenibles, y/o realizando actividades y campaiias
de concientizacién, o actividades de vinculacion con instituciones diver-
sas, empresas y organizaciones de la sociedad civil. Algunas IES optaron
por establecer objetivos de manera gradual y modificar su marco refe-
rencial, la estructura organizacional y/o las lineas de accién establecidas.

El anilisis del discurso de los marcos referenciales de cinco IES mostré
algunos elementos comunes (Maldonado 2021):

® Se priorizan la formacién académica, cientifica y para la investi-

gacién por encima de la formacién ética y ciudadana.

En la vision de esas IES se menciona la sostenibilidad; en cuatro

de manera explicita y en una de manera implicita. En otros docu-

mentos, se alude a una preocupacion institucional por el cuida-
do del medioambiente, pero son pocas las acciones y programas
al respecto.

* Se otorga una importancia significativa al factor financiero y a
las limitaciones.

* Se obliga a los/as trabajadores/as a atender normas favorables a
la sostenibilidad.

* Se realiza un esfuerzo institucional por obtener certificaciones
de sistemas de gestién ambiental.

* Se implementan campaifas de concientizacién ambiental, y en
relacién con éstas se reconoce que hace falta ampliar su alcan-
ce e impacto, y mejorar las estrategias y el contenido teérico de
las mismas.

® Se carece de estrategias formativas para la constitucién de una
ética para la sostenibilidad y la toma de decisiones responsables
en este aspecto.
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® La perspectiva que se adopta en relacién con el cuidado del
medioambiente es claramente antropocentrada.

Entre las diferencias, se observa (Maldonado, 2021) que en tres de los cin-
co casos predomind la perspectiva economicista y productivista y se des-
cuid6 la formacién ética y ciudadana. Se aplicé un enfoque formativo mds
orientado a la competitividad y la productividad, que a la ética y la criti-
ca. Se priorizé el conocimiento de la ciencia, la técnica y la tecnologia, y
se opté por una “formacién integral” que incluye contenidos culturales
y deportivos, pero deja de lado aprendizajes y experiencias que posibili-
tan el compromiso con la sostenibilidad planetaria.

En el marco referencial de esas 1ES no existen elementos para confor-
mar una politica institucional y una estrategia en favor de la sostenibili-
dad. Se deja al arbitrio de quienes elaboran los curriculos, la posibilidad
de incluir en la formacién profesional lo relacionado con la responsabi-
lidad ética para el cuidado ambiental. Pese a ello, se emprendieron mo-
dificaciones normativas que podrian incidir a mediano plazo de manera
positiva en la forma en que se asume la responsabilidad ambiental.

Sélo en el discurso de dos de las cinco IES analizadas (Maldonado,
2021) estd presente la idea de que, por ejercer un poder sobre la natura-
leza, se tiene una responsabilidad irrenunciable en relacién con las con-
secuencias, lo cual obliga a trabajar con miras al futuro. También en estas
instituciones se otorga importancia al trabajo tedrico y prictico de corte
multi e interdisciplinario.

Ademis de las coincidencias y diferencias expuestas, el andlisis reali-
zado permiti6 arribar a las siguientes conclusiones:

1) Es necesario impulsar en las IES la perspectiva y el trabajo inter, mul-
ti y transdisciplinar porque resultan pertinentes para la comprension y
atencion de las distintas facetas de la crisis medioambiental y de su inter-
dependencia con los problemas sociales y econémicos mds graves. Esto
solo puede ser comprendido y atendido traspasando las barreras de los
campos disciplinares.

2) En términos generales, se observa que en las IES analizadas preva-
lece una concepcién en la que predomina la légica de produccion de la
riqueza por encima de la 16gica de produccion de riesgos (Beck, 1998 y
2002). En estas condiciones, no se renuncia a dominar la naturaleza y se
ignora el riesgo.

3) Por sus funciones, las IES tienen un gran potencial de incidencia en la
consecucion de la sostenibilidad y en la constitucion de una nueva moder-
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nidad, que incidirfa directamente en la reversién del dafio medioambien-
tal. Pero justamente por ese poder tienen también una gran e ineludible
responsabilidad con respecto a la sostenibilidad y una deuda con las ge-
neraciones futuras.

4) Para ser congruentes con sus respectivos marcos referenciales, las
IES han de preparar las condiciones para que quienes acuden a formarse
en ellas construyan una ética de la sostenibilidad que contribuya a pre-
servar la condicién humana.

Conclusiones
A) Con respecto al objetivo planteado

"Trabajar por el DS y la mitigacion de los efectos del cc contribuye a pre-
servar la bidsfera y la condicién humana. Con base en este supuesto, hi-
cimos un andlisis del discurso que puso de manifiesto: a) los principios
éticos subyacentes a las politicas de la ONU sobre estos temas; b) los com-
promisos que al respecto asumen las 1ES agrupadas en la ANUIES, y ¢) el
posicionamiento ético sobre el DS y el cC que se desprende de esa red de
politicas y orienta el quehacer de las IES. A continuacién, nos referimos a
cada uno de estos niveles.

1) En las politicas de la ONU se observa que, en la década de los seten-
ta, sin abandonar una perspectiva antropocentrada, se toma conciencia
de la necesidad de procurar el DS con un sentido de precaucion y aplican-
do el principio de responsabilidad con respecto a las generaciones pre-
sente y futura. En la década de los ochenta, se reconoce a la Tierra como
un bien comin, compatible con una ética comunitarista, y reconoce que
la responsabilidad requiere maximizar el conocimiento para asegurar la
continuidad de la humanidad. Surge el 1PCC y a lo largo de esa década y
de la siguiente se establecen acuerdos para reducir emisiones de gases
de invernadero, buscando consensos conforme a una ética del discurso,
pero dejando amplia libertad para cumplir los compromisos, lo cual tra-
jo como resultado el incuamplimiento de los acuerdos. En la primera mi-
tad del siglo xx1, se vio la necesidad de incorporar el principio de equidad
para distribuir mejor las obligaciones entre diversos Estados y, en 2015,
se produce la Agenda 2030 en la donde se combinan los principios de jus-
ticia, precaucion y equidad, pero en ese mismo afio se produce el Acuer-
do de Paris que nuevamente pone el principio de libertad por encima de
cualquier otro. Dicho principio, fue asumido por varios Estados con una
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perspectiva consecuencialista de corte egoista, que se tradujo en compro-
misos aislados e incumplidos.

En suma, pese a los principios éticos de precaucion, responsabilidad y
equidad, que por momentos dominaron el discurso de la oNU, a lo largo
de los dltimos cincuenta afios ha prevalecido una perspectiva antropo-
centrada dominada por el principio de libertad que, combinado con una
ética consecuencialista, raya en ceguera moral.

2) Por lo que se refiere a las politicas nacionales, se analizaron dos ti-
pos de documentos: la visién de la ANUIES y los Planes Nacionales de
Desarrollo de los dltimos dos sexenios. En la primera, se observan acuer-
dos en relacién con varios 0Ds (ONU, 2015), pero no con la totalidad de
ellos. Se expresan compromisos de investigar en diversos dmbitos, de ga-
rantizar acceso en condiciones de igualdad y atender las funciones sus-
tantivas con responsabilidad social. Se manifiesta una contradiccién no
resuelta: por una parte, se plantea concentrar esfuerzos en el logro de los
oDs (ONU, 2015); por otra, se decide avanzar en la competitividad, lo cual
implica centrarse en otros objetivos. No hay una clara estrategia de for-
macién que garantice egresados comprometidos con el Ds.

Por lo que se refiere a los planes nacionales, en el PND 2013-2018 pre-
domina una visién instrumental del medioambiente y de los recursos na-
turales de acuerdo con la cual el problema ambiental es un obsticulo del
desarrollo econémico. En el PND 2019-2024 se reconoce la responsabili-
dad con las generaciones futuras y con la biodiversidad, pero no se logra
concretar esta perspectiva en las politicas institucionales de la ES.

3) En tres de las 1S estudiadas se observa que predomina la visién ins-
trumental de la naturaleza; en otros dos hay un enfoque de responsa-
bilidad y justicia ambiental, pero no se disefian y ponen en prictica los
programas y acciones respectivas. Aunque hay campaias de concientiza-
cién, no se instrumentan estrategias para formar éticamente a los univer-
sitarios en favor del Ds.

En suma, no se esta superando la idea de que el ser humano tiene de-
recho a dominar la naturaleza y, en consecuencia, se ignoran los riesgos
y se mantiene un déficit en la responsabilidad y el reconocimiento de la
deuda con generaciones futuras. Faltan, por tanto, estrategias para formar
una ética profesional y ciudadana que asuma los principios de precaucion,
responsabilidad y justicia, asi como el compromiso de actuar para preser-
var la condicién humana y la vida en el planeta.
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B) En favor de una ética para la sostenibilidad

De lo expuesto en este trabajo se desprenden algunos elementos que
pueden contribuir a la construccién de una ética para la sostenibilidad.
En primer lugar, retomamos los principios planteados por Jonas (1998),
que invitan a maximizar nuestro conocimiento sobre el tema para asumir
nuestra responsabilidad. En esa via, conviene abarcar distintos niveles de
comprensién (Basarab, 1996) y atencién de los problemas complejos de la
realidad (Garcia, 2011), mediante la interaccién del conocimiento cienti-
fico de nuestra situacion planetaria con saberes provenientes de distintos
campos (Jonas, 1997), incluidos los saberes de los pueblos originarios que
visibilizan y valoran la importancia de coexistir con el entorno de manera
resiliente y agradecida, para asegurar el bienestar general (Tamayo, 2017).

Ademds, como plantea Beck (2002), es indispensable buscar alterna-
tivas para que el conocimiento incida de manera real en los proyectos y
politicas nacionales en busca de nuevos modelos econ6micos, nuevas for-
mas de utilizacién y distribucién de los recursos, una forma de interac-
cién con la naturaleza que atienda a la crisis ambiental global, y ponga fin
al insostenible estilo de vida de la humanidad presente.

Asumir la responsabilidad de los dafios antropogénicos al ambiente es
una via irrenunciable; ello exige abandonar la idea de que la naturaleza
es un recurso productivo inagotable y reconocer el poder que cada uno
posee, indisociable de la responsabilidad que se tiene hacia los otros (Jo-
nas,1998). Esto implica construir una ética para la sostenibilidad transge-
neracional, anclada fuertemente en la conciencia de la deuda y de la toma
de decisiones responsables que, segtin Derrida (2011), han de considerar
lo que cada momento y contexto exige. Desde esta perspectiva, responder
al deber no significa librarse de toda deuda o culpa, pues se trata de una
deuda ilimitada, incalculable e ineludible. Se trata no de actuar por deber
o conforme al deber, o por regla, o ritual, sino porque “deberiamos no de-
ber” (Derrida, 2011: 71).

Estos elementos éticos, junto con el principio de precaucién, tendrian
que convertirse en coaccién interna (obligacién moral) para traducirse en
interacciones y acciones empiticas y solidarias con las otras personas, con
la naturaleza y los otros seres vivos del planeta. La conversion de plantea-
mientos éticos en convicciones morales requiere de estrategias y accio-
nes que concienticen, motiven y sensibilicen a las personas en relacién
con la sostenibilidad. En las IES, se requiere combinar contenidos teéri-
cos y pricticos en los curriculos y en espacios transversales, de aprendiza-
je servicio y vinculacién pertinente. Se trata de favorecer el conocimiento
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de los riesgos ambientales y de desarrollar disposiciones para tomar de-
cisiones responsables y actuar con sentido de justicia. Como dice Lina-
res (2008), “la humanidad conserva el puesto de dnico agente moral en
el mundo”; en ello radica su dignidad y de sus acciones depende que se
mantenga esa condicion.

Referencias

Alba, David (2017). “Hacia una fundamentacién de la sostenibilidad en la edu-
cacion superior”. En Revista Iberoamericana de Educacion, 73, 15-34, https://
rieoei.org/RIE/article/view/299.

Arendt, Hanna (2009/ 1958). La condicion bumana. Ramén Gil (trad.). 3% ed. en es-
paiiol; 1% ed. en inglés. Barcelona: Paidés.

Aristoteles (1963). Politica. Antonio Gomez Robledo (trad.). México: Universidad
Nacional Auténoma de México.

Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES) (2018). Vision y accion 2030. Propuesta de la ANUIES para renovar la
Educacion Superior en México. Diseito 'y concertacion de politicas piiblicas para im-
pulsar el cambio institucional. México: ANUIES.

Aznar Minguet, Pilar y Martinez Agut, Pilar (2013). “La Perspectiva de la Sosteni-
bilidad en Ia Sociedad del Conocimiento Interconectado: Gobernanza, Edu-
cacion, Etica”. En Teoria de la Educacion. Educacién y Cultura en la Sociedad de
la Informacion, 14, 37-60. hteps://www.redalyc.org/pdf/2010/201029582003.
pdf.

Basarab, Nicolescu (1996). La Transdisciplinariedad: Manifiesto, Norma Nu-
fiez-Dentin y Gérard Dentin (trads.). Paris: Du Rocher http://www.ceuar-
kos.com/manifiesto.pdf

Bauman, Zygmunt (2003). Modernidad liquida, Mirta Rosenberg y Jaime Arrambi-
de (trads.). Argentina: Fondo de Cultura Econémica.

Bauman, Zygmunt y Donskis, Leonidas. (2015). Ceguera moral. La pérdida de sen-
sibilidad en ln modernidad liguida. Antonio Rodriguez (trad.). México: Paidés.

Beck, Ulrich (1998). La sociedad del riesgo. Hacia una nueva modernidad. Trad. Jor-
ge Navarro, Daniel Jiménez, y Maria Rosa Borrds (trads.). Barcelona, Espa-
fia: Paidos.

Beck, Ulrich (2002). La sociedad del riesgo global: En busca de la seguridad perdida.
Jestis Alborés Rey (trad.). México: Siglo XXI.

Centro de Informacién de las Naciones Unidas (2010, 11 diciembre). La Con-
ferencia de la ONU sobre Cambio Climiético en Cancitin da como resultado

82


https://rieoei.org/RIE/article/view/299
https://rieoei.org/RIE/article/view/299
https://www.redalyc.org/pdf/2010/201029582003
http://www.ceuar-kos.com/manifiesto.pdf
http://www.ceuar-kos.com/manifiesto.pdf
http://www.ceuar-kos.com/manifiesto.pdf

Sostenibilidad, cambio climéatico y educacién superior desde una perspectiva ética

un paquete equilibrado de decisiones, restaura la fe en proceso multilateral.
http://www.cinu.mx/comunicados/2010/12/la-conferencia-de-la-onu-sobre/

Chakrabarty, Dipesh (2019). El clima de la historia: cuatro tesis. Uropia y pra-
xis latinoamericana, 24(84), 90-109. DOI: https://doi.org/10.5281/zeno-
do.2653175

Chomsky, Noam (2017). ; Qué clase de criaturas somos?, Jorge Paredes (trad.). Bar-
celona: Planeta.

De Sousa Santos, Boaventura (2018). “Introduccién a las Epistemologias del
Sur”. En Epistemologias del Sur. En Maria Paula Meneses y Karina Bidaseca
(Coords.), E. Cervio (trad.), 25-62. Buenos Aires: CLACSO.

De Sousa Santos, Boaventura (2019). “Mds alld de la imaginacién politica y la teo-
ria critica eurocéntrica”. En Utopia 'y praxis latinoamericana, 86,47-72. DOL:
http://doi.org/10.5281/zenodo.3370636

Derrida, Jacques (2011). “Pasiones (la ofrenda oblicua)”. En Derrida en castellano.
Sitio web de Horacio Potel. Jorge Panesi (trad.). https://redaprenderycam-
biar.com.ar/derrida/textos/pasiones.htm

Escdmez, Juan (2019). “Orientaciones para la educacion de los ciudadanos como
agencias de sostenibilidad”. En Homenaje al Dr. Francisco Altarejos (en pren-
sa). Espafia: Universidad de Navarra.

Ferrajoli, Luigi (2004). Derechos y Garantias. La ley del mds débil, Perfecto Ibdfiez
y Andrea Greppi (trads.), 4* ed. Madrid: Trotta.

Fieser, James (2019). “Ethics”. En Internet Enciclopedia of Philosophy. https://www.
iep.utm.edu/ethics/

Galano, Carlos ez 4. (2002). “Manifiesto por la vida. Por una ética para la susten-
tabilidad”. En Ambiente & Sociedade, 10-1,1-14.

Garcia, Rolando (2011). “Interdisciplinariedad y sistemas complejos”. En Revis-
ta Latinoamericana de Metodologia de lns Ciencias Sociales, 1,1-37. http://www.
memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4828/pr.4828.pdf

Gonzalo Muiioz, Valentin; Sobrino Callejo, Maria Rosa; Benitez Sastre, Lauray
Coronado Marin, Alfonso (2017). “Revisién sistemdtica sobre competencias
en desarrollo sostenible en educacién superior”. En Revista Iberoamericana de
Educacion, 73, 85-104. https://rieoei.org/RIE/article/view/299

Heller, Agnes (1985). Teoria de la historia. Javier Honorato (trad.). México: Fon-
tamara, Coleccién Libro Historia, nim. 3.

Heller, Agnes (1991). “ :Puede estar en peligro la vida cotidiana?”. En Historia y

Suturo ssobrevivird la modernidad? Agnes Heller (coord.), Montserrat Gurgui
(trad.), 59-80. Barcelona: Peninsula.

Honneth, Axel (2010). La lutte pour la reconnaissance, Pierre Rush (trad.). Paris: Cerf.

IPCC (2022). Climate change 2022. Mitigacion of climate change. https://www.ipcc.
ch/report/sixth-assessment-report-working-group-3/

83


http://www.cinu.mx/comunicados/2010/12/la-conferencia-de-la-onu-sobre/
https://doi.org/10.5281/zeno-do.2653175
https://doi.org/10.5281/zeno-do.2653175
https://doi.org/10.5281/zeno-do.2653175
http://doi.org/10.5281/zenodo.3370636
https://redaprenderycam-biar.com.ar/derrida/textos/pasiones.htm
https://redaprenderycam-biar.com.ar/derrida/textos/pasiones.htm
https://redaprenderycam-biar.com.ar/derrida/textos/pasiones.htm
https://www
http://www
https://rieoei.org/RIE/article/view/299
https://www.ipcc

Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

Jiménez, Rocio; Garcia-Gonzilez, Esther; Azcirate, Pilar y Navarrete, Antonio
(2015). “Dimension ética de la sostenibilidad curricular en el sistema de eva-
luacién de las aulas universitarias. El caso de la ensefianza aprendizaje de las
Ciencias”. En Revista Eureka sobre Enseiianza y Divulgacion de las Ciencias, 12,
536-549, https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=920/92041414010

Jonas, Hans (1998). Pour une éthique du futur. Sabine Cornille y Philippe Ivernel
(trads.). Paris: Rivages Poche.

Linares, Jorge Enrique (2008). Etica y mundo tecnoldgico. México: Fondo de Cul-
tura Econémica/ Universidad Nacional Auténoma de México.

Maldonado, Dulce (2021). Etica para la sostenibilidad. Anilisis de los marcos re-
ferenciales de instituciones de educacién superior en el Estado de Morelos
[Tesis de Maestria en Investigacion Interdisciplinar en Educacién Superior.
Inédita]. Cuernavaca: Universidad Auténoma del Estado de Morelos.

Martinez-Fernindez, Cynthia y Gonzilez Gaudiano, Edgar (2015). “Las politicas
para la sustentabilidad de las Instituciones de Educacién Superior en Méxi-
co: entre el debate y la accion”. En Revista de la Educacion Superior, 44, 61-
74. https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0185276015000898

Organizaci6n de las Naciones Unidas (1973). Informe de la Conferencia de las Na-
ciones Unidas sobre el Medio Humano. Estocolmo 5 al 16 de junio de 1972. En Bi-
blioteca de las Naciones Unidas. https://undocs.org/es/A/CONFE.48/14/Rev.1

Organizaci6n de las Naciones Unidas (1987). Nuestro futuro comain. Informe de la
Comisiin Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo. http://www.un.org/
es/comun/docs/?symbol=A/42/427

Organizacién de las Naciones Unidas (1992). Convencidn Marco de las Naciones
Unidas sobre el Cambio Climdtico. Nueva York. https://unfccc.int/resource/
docs/convkp/convsp.pdf

Organizacién de las Naciones Unidas (1998). Protocolo de Kyoto de la Convencion
Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climdtico. https://unfcce.int/re-
source/docs/convkp/kpspan.pdf

Organizacién de las Naciones Unidas (2015). Transformar nuestro mundo: la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible. http://www.un.org/es/comun/docs/?sym-
bol=A/RES/70/1

Organizacién de las Naciones Unidas (2019). Cumbre sobre la accion climidtica 2019.
https://www.unep.org/es/events/summit/cumbre-sobre-la-accion-climati-
ca-2019

Presidencia de la Republica (2013). Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, Mé-
xico. http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5299465 &fe-
cha=20/05/2013.

Presidencia de la Repiblica (2019). Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024, México.
http://gaceta.diputados.gob.mx/PDF/64/2019/abr/20190430-X VIII-1.pdf

84


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=920/92041414010
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0185276015000898
https://undocs.org/es/A/CONF.48/14/Rev.1
http://www.un.org/
https://unfccc.int/resource/
https://unfccc.int/re-source/docs/convkp/kpspan.pdf
https://unfccc.int/re-source/docs/convkp/kpspan.pdf
https://unfccc.int/re-source/docs/convkp/kpspan.pdf
http://www.un.org/es/comun/docs/?sym-bol=A/RES/70/1
http://www.un.org/es/comun/docs/?sym-bol=A/RES/70/1
http://www.un.org/es/comun/docs/?sym-bol=A/RES/70/1
https://www.unep.org/es/events/summit/cumbre-sobre-la-accion-climati-ca-2019
https://www.unep.org/es/events/summit/cumbre-sobre-la-accion-climati-ca-2019
https://www.unep.org/es/events/summit/cumbre-sobre-la-accion-climati-ca-2019
http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5299465&fe-cha=20/05/2013
http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5299465&fe-cha=20/05/2013
http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5299465&fe-cha=20/05/2013
http://gaceta.diputados.gob.mx/PDF/64/2019/abr/20190430-XVIII-1.pdf

Sostenibilidad, cambio climéatico y educacién superior desde una perspectiva ética

Rawls, John (1979). Teoria de la justicia. Maria Dolores Gonzélez (trad.). México:
Fondo de Cultura Econémica.

Rodriguez, Benedicto (2010). Liberalismo y comunitarismo: un debate inacaba-
do. STUDIUM Revista de Humanidades, 16,201-229

Tamayo Pérez, Luis (2017). Aprender a decrecer 2.0. Cuernavaca, Morelos: El
Colegio de Morelos/ Universidad La Salle.

UNESCO (2018). Principios éticos en relacién con el cambio climético. https://
es.unesco.org/news/principios-eticos-herramienta-esencial-combatir-cam-
bio-climatico

United Nations (2015, 12 de diciembre). Adoption of the Paris Agreement. Con-
ference of the Parties. Paris, 30 November to 11 December 2015. https://
unfecc.int/resource/docs/2015/cop21/eng/109r01.pdf

Van Dijk, Teun (2003). “La multidisciplinariedad del analisis critico del discurso:
un alegato en favor de la diversidad”. En M¢étodos de andlisis critico del discurso,
Ruth Wodak y Michael Meyer (eds.), Tomds Fernindez y Beagriz Eguibar
(trads.), 143-177. Barcelona: Gedisa.

Yurén, Teresa (2019). “Educacién para un mundo en crisis. La condicién humana
puesta a prueba”. Conferencia magistral inédita, en XV Congreso Nacional
de Investigacién Educativa. Consejo Mexicano de Investigacién Educativa.
Celebrado del 18 al 22 de noviembre en Acapulco, Gro., México.

85


https://es.unesco.org/news/principios-eticos-herramienta-esencial-combatir-cam-bio-climatico
https://es.unesco.org/news/principios-eticos-herramienta-esencial-combatir-cam-bio-climatico
https://es.unesco.org/news/principios-eticos-herramienta-esencial-combatir-cam-bio-climatico
https://es.unesco.org/news/principios-eticos-herramienta-esencial-combatir-cam-bio-climatico
https://unfccc.int/resource/docs/2015/cop21/eng/l09r01.pdf
https://unfccc.int/resource/docs/2015/cop21/eng/l09r01.pdf




Praxis y realidad social: una mirada al
modelo humboldtiano de universidad
desde la racionalidad pragmatista

Braulio Reynoso Javier

Resumen

El presente capitulo aborda el tema de las formas de racionalidad
desde las que puede concebirse la funcién social de la universidad.
Contrastaremos dos principales formas de pensar la tarea de dicha
institucién. Por un lado, un imaginario de sentido comun, propio
de los grandes publicos ajenos a las reflexiones pedagdgicas serias,
en el que la universidad es objeto de elevadas exigencias planteadas
en términos de las pricticas econdmicas predominantes en la socie-
dad. Por el otro, una racionalidad planteada por los pensadores que
elaboraron lo que llamaremos el modelo universitario humboldtia-
no, cuyos ideales moldearon la Universidad de Berlin a principios
del siglo XIX. Este modelo, a su vez, puede comprenderse mis clara-
mente desde una tercera racionalidad que también abordaremos: la
de la escuela filos6fica pragmatista, que ofrece una perspectiva mas
integral sobre los propésitos de la educacion. En este escrito afirma-
mos la relevancia actual del modelo universitario humboldtiano y de
la gnoseologia pragmatista que se alinea a sus principales objetivos.
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Introduccidn: universidad, sociedad, racionalidad

aeducacion es el sitio de la esperanza, y la educacién superior es el sitio

de las esperanzas superiores. No resulta sorprendente ni extraiio que
las instituciones universitarias reciban las demandas mds amplias y pro-
fundas por parte de la ciudadania y la opinién puablica en lo que se refiere
a la satisfaccién de las necesidades sociales. Esto es normal, pues cualquier
institucién que posee cierto prestigio reconocido colectivamente lo posee
porque los puiblicos perciben o asumen que ella cumple alguna funcién
relevante para la vida social. Esto aplica lo mismo para la escuela publi-
ca que para los concursos deportivos; para la produccién fabril que para
la grabacién de obras musicales. No obstante, hoy vemos que la univer-
sidad enfrenta una serie de criticas que se salen de las exigencias y espe-
ranzas que tradicionalmente se ponian en ella, debido a que se ha vuelto
mds problemadtica la relacién entre sus actividades educativas y los resul-
tados econémicos que los publicos esperan.

Larelacién entre la universidad y la sociedad constituye un tema neu-
rélgico en las reflexiones pedagdgicas, socioldgicas, econémicas y filosé-
ficas del momento actual; si tomamos en cuenta que se le pueden pedir
muchas cosas diferentes a la universidad, entonces estd claro que, asimis-
mo, se la puede criticar por diversas razones: en la forma de criticarla se
hace evidente una determinada postura pedagdgica, politica o ética. Po-
demos poner como ejemplos dos posturas opuestas: una persona afin a la
postura econdmica liberal y a la mentalidad de mercado puede reclamarle
a la universidad su falta de eficiencia, es decir, los altos costos que gene-
ra contra el escaso retorno en términos de productividad que rinden sus
egresados; en contraste, alguien con un posicionamiento mds critico pue-
de reclamarle a la universidad, justamente, el hecho de ceder ante la tenta-
cién de elaborar sus programas y preocupaciones a partir de las exigencias
utilitarias de los grandes capitales.

La universidad a menudo se ve atrapada en el fuego cruzado de deman-
das contradictorias, y en esta disputa suelen ser los actores socialmente
mds poderosos los que estin en mejores condiciones de incidir en la na-
turaleza de su quehacer. Estos actores buscan influir en el sentido comin
de los grandes publicos, para tener en ellos un aliado en su biisqueda de
inclinar la balanza a favor de una concepcidn de las instituciones univer-
sitarias que sea afin a sus intereses. Los grandes publicos no necesaria-
mente elaboran sus posturas desde reflexiones pedagdgicas metddicas, y
por ello se ven inclinados a simplificar el anilisis de lo que la universidad
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presuntamente “hace bien” o “hace mal”, si la racionalidad de Ia clase do-
minante establece los términos del debate en el marco de una postura uti-
litarista. Esta se muestra hostil al modelo de actividad universitaria que
hoy en dia constituye el “marco tradicional” contra el que se contrastan
las propuestas innovadoras.

Por otro lado, el marco tradicional que hemos mencionado es un tipo
histérico de universidad que posee prestigio desde el punto de vista pe-
dagédgico por una serie de razones que abordaremos mds adelante. Ese
marco es el que llamaremos “humboldtiano” porque tuvo su origen en las
ideas apuntaladas por el célebre intelectual prusiano Wilhelm von Hum-
boldt, durante el surgimiento de la Universidad de Berlin en el siglo xIx.

El presente escrito afirma la tesis de que la racionalidad pedagégica del
modelo universitario humboldtiano continta siendo relevante en la ac-
tualidad, y que resulta mds pertinente y saludable para el desarrollo de la
vida social que una racionalidad como la que suele defenderse en los dis-
cursos que propugnan una mayor vinculacién entre la universidad y las
necesidades existentes en la sociedad, pero entendiendo esa vinculacién
en los términos de la ideologia neoliberal, con su racionalidad utilitarista.
Un sentido comun afin a dicha racionalidad es ajeno, asimismo, a la racio-
nalidad de la escuela filos6fica pragmatista, representada por pensado-
res como William James, John Dewey y Charles Sanders Peirce, escuela
a menudo minusvalorada y poco estudiada, y que puede aportar grandes
claves para comprender la realidad compleja de la sociedad actual, y para
apuntalar los bastiones mds valiosos del pensamiento critico surgido en
la cultura universitaria.

Asi pues, este escrito defiende las siguientes posturas:

a) Que la racionalidad del modelo universitario que llamaremos
humboldtiano sigue siendo relevante.

b) Que esa racionalidad es mas pertinente que la del sentido comtn
utilitarista, la cual pretende encorsetar a la educacién superior
en el marco de las necesidades inmediatas de la sociedad, tal
como éstas son definidas por el mercado y las pricticas econé-
micas dominantes.

¢) Que la racionalidad del modelo universitario humboldtiano es
afin a la racionalidad pragmatista, y que ésta puede aportar una
solida justificacién intelectual para el ezhos de la universidad tra-
dicional, incluso en la actualidad.
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Para contextualizar la situacién en la que surgen las criticas a la universi-
dad humboldtiana y delinear el marco conceptual en el que desarrollare-
mos nuestra postura, debemos comenzar explicitando algunas premisas.
Una de ellas es que el hecho de que la universidad sea una organizacién
que capacita a sus beneficiarios para el ejercicio de una ocupacién eco-
némicamente Gtil, hace que el sentido comin de los grandes publicos se
incline a postular que la labor profesionalizante es el propdsito fundamental
de la universidad; veremos mds adelante que el pensamiento pedagégico
de Wilhelm von Humboldt ve en esa profesionalizacion una consecuencia
colateral de la dindmica educativa de las universidades, y no su finalidad
principal. Aqui se ve claramente que hay distintas formas de concebir y
entender la universidad, diferentes racionalidades sobre la universidad.
La mera enunciacién de sus resultados o de su funcién social no son ele-
mentos que nos muestren de manera transparente su esencia.

Otra premisa que debemos recoger es que la economia mundial con-
tempordnea es muy compleja, y se encuentra en crisis. En virtud de esta si-
tuacion, la distancia entre los conocimientos “tradicionales” ofrecidos por
las grandes disciplinas universitarias, por un lado, y los mercados emer-
gentes de la economia con sus nuevas pricticas y saberes, por el otro, se
va agrandando, y esto lleva a un cuestionamiento por parte de algunos
sectores del publico y de la industria cultural acerca del sentido y valor
de la universidad: si en la actualidad las posiciones mds ventajosas en el
juego econdmico las ocupan quienes poseen habilidades para manipular
las nuevas tecnologias informaticas; si esas habilidades se pueden adqui-
rir fuera de la universidad (de modo tal que ésta resulta casi un obsticulo
para ello); si, finalmente, el ezhos de las disciplinas universitarias humanis-
ticas estd fuertemente orientado a utilizar la razén para elaborar criticas a
las pricticas sociales existentes; si éstas son las condiciones que perciben
los grandes publicos, resulta comprensible que el valor de la universidad,
tal como ella existe siguiendo una tradicién decimondnica, autonomista
e ilustrada, se vea cuestionado.

Este cuestionamiento se muestra de dos principales maneras. Una es el
abandono de la universidad como espacio educativo prestigioso en favor
de otras iniciativas y espacios de aprendizaje que, aunque a veces surgen
y se manifiestan con relativa espontaneidad (sin una regulacion estatal y
sin que sean construidos directamente por compaiifas del sector privado),
constituyen respuestas organicas ante las necesidades de capacitacion la-
boral de la economia actual. Un ejemplo de esto serian los tutoriales que
hay en plataformas digitales para el aprendizaje de habilidades de pro-
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gramacién o mercadotecnia; también existe el mercado de los Mooc! y
otros servicios similares.

La otra forma en que se manifiesta este rechazo a la universidad “tra-
dicional” es la que se muestra en la tentativa de que los intereses empresa-
riales y econémicos intervengan las instituciones universitarias, tratando
de alinearlas a sus intereses, como lo explica Alves:

A partir de los afos 1980, las universidades norteamericanas y europeas
son reestructuradas y pasan a ser modeladas por la 16gica y la dindmica
del mercado. Todos los elementos del curriculo se transforman en mer-
cancias sujetas a la fluctuacion de la oferta y la demanda, lo que conduce
ala devaluacion creciente de la investigacion bdsica y de las humanidades.
La universidad se reorienta hacia la formacién de especialistas para acti-
vidades orientadas al lucro a corto plazo: obtencién de patentes y dere-
chos de autor (copyrights), gestacién de empresas emergentes (startups) y
todo tipo de productos susceptibles de generar retorno comercial, como
los cursos en linea. Las reformas universitarias son impulsadas por el au-
mento de la dependencia de la financiacién privada, con la reduccion de
recursos estatales, y por la creciente interaccion entre universidad e in-
dustria. (Alves, 2019: 71)

A lo largo de este escrito, sefialaremos los aspectos problematicos de un
posicionamiento como éste, y asumiremos la defensa del proyecto inte-
lectual y moral de la universidad humbolditana. Ahora bien, acometer esa
defensa no carece de riesgos: es necesario erigirla desde una racionalidad
sélida y profunda, que vaya mds alld de los meros despliegues de nostal-
gia por un hipotético paraiso perdido en el que el romanticismo del saber
y el rigor académico presuntamente fueron la norma. Es mejor voltear
la mirada a algunas formas de racionalidad que pertenecen a tradiciones
intelectuales que no han sido suficientemente valoradas ni estudiadas, y
que recogen posicionamientos frescos y aperturistas para una época en
la que la forma misma de concebir los saberes se esta transformando. En
nuestro caso, deseamos abordar la problemaitica de la desvalorizacién de
la universidad humboldtiana, y el correlativo surgimiento de discursos y
politicas que buscan subordinarla en cierta medida a las necesidades exis-
tentes en la economia y el mercado; haremos esto desde la racionalidad
de la escuela filoséfica pragmatista.

I Massive Open Online Course.
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Mencionamos ya varios elementos cuyo sentido habremos de aclarar
alo largo de este escrito. Se ha hecho alusién a por lo menos tres formas
de racionalidad desde la que puede “leerse” el sentido de la educacién
universitaria:

a) Una racionalidad de “sentido comin” que constituye la “linea
de menor resistencia” en virtud de la cual el gran publico piensa
acerca de como la universidad debe responder a las necesidades
de la sociedad. La forma especifica que tiene este sentido co-
mun de concebir la idea misma de “necesidad” (limitdndola a las
necesidades ya existentes en las practicas econémicas de nuestra
sociedad) resulta problemitica y limitante.

b) Una racionalidad “humboldtiana”, es decir, la racionalidad pro-
pia de las orientaciones que Friedrich Schleiermacher y Wilhelm
von Humboldt le imprimieron al proyecto de la Universidad de
Berlin a principios del siglo x1x. Se trata de una forma especi-
fica de concebir la universidad, su funcién, su valor, y la forma
concreta en que se vincula con la sociedad. Esta racionalidad
pedagdgica lleva implicita una concepcién del ser humano y de
su desarrollo, una teoria de la Bildung.

c¢) Una racionalidad pragmatista, en la cual, a partir de las concep-
ciones sobre el conocimiento que plantearon pensadores como
Peirce y Dewey, se hace inevitable valorizar los ideales de libre
investigacién y de desarrollo auténomo de los educandos que
constituyen las premisas bdsicas de la universidad humboldtiana.
La racionalidad pragmatista abreva de la teoria de la evolucién
de las especies, de Darwin, elaborando una nueva forma de pen-
sar la realidad social, el entendimiento humano, las dimensiones
practicas del pensamiento y la ciencia misma.

En un primer apartado revisaremos brevemente la historia de las uni-
versidades, mostrando algunos de sus principales rasgos, y cémo éstos la
muestran en la actualidad como una institucién que acusa caracteristicas
tradicionales de elaboracién del saber. Si bien este caricter en cierta me-
dida “anacrénico” de la universidad la pone en riesgo de parecer irrele-
vante, también constituye un factor que le permite sustraerse a la dindmica
econdémica predominante en la sociedad y, paradéjicamente, en esa medi-
da contribuir al desarrollo cientifico y cultural de la misma. Sefialaremos
también algunos hechos en los que se hace evidente el desencuentro entre
los ideales de la universidad humboldtiana, por un lado, y las expectativas
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de los publicos, por el otro: aquéllos, ilustrados, humanistas y centrados
en la investigacién cientifica pura; éstas, a menudo limitadas a lo que las
pricticas econdmicas vigentes postulan como relevante.

En un segundo apartado, abordaremos el tema del surgimiento de la
Universidad de Berlin a principios del siglo X1X, y el debate pedagégico
y filoséfico que tuvo lugar entre los famosos pensadores romanticos Jo-
hann Gottlieb Fichte y Friedrich Schleiermacher, quienes presentaron
sus proyectos para dicha universidad en un concurso donde le correspon-
di6 al funcionario Wilhelm von Humboldt dictaminar en favor de uno u
otro. Mostraremos cémo, en el proyecto elaborado a partir de ese deba-
te, se expresa una concepeién pedagdgica, antropolégica y epistemol6-
gica de gran relevancia, pues establecié una suerte de “estindar” o ideal
para la educacion universitaria del porvenir, incluso en modelos universi-
tarios posteriores que podrian parecer alejados de €l. Sefialaremos cémo
la racionalidad y los argumentos surgidos del pensamiento humboldtia-
no en relacién con esta temdtica permiten impugnar y cuestionar ese sen-
tido comin que pone en tela de juicio el valor de una universidad como
la que ahi surgié.

En el tercer apartado procederemos a revisar algunos elementos gno-
seoldgicos del pensamiento pragmatista, especialmente representado en
las figuras de Charles Sanders Peirce y de John Dewey. De igual modo,
mostraremos cémo la riqueza de este pensamiento, que permite apunta-
lar las principales orientaciones de las universidades “de investigacién”
de la actualidad (ya sea que se especialicen en humanidades o en ciencias
basicas), supera las limitaciones de un sentido comun irreflexivo y con-
dicionado por las consignas e intereses de una industria cultural y unos
medios de difusién que ignoran o minimizan el valor de la investigacién
cientifica libre y auténoma.

Finalmente, en el apartado de las conclusiones, redondearemos las
ideas expuestas y mostraremos las consecuencias politicas de defender
el ideal universitario humboldtiano, siguiendo la 16gica de las formas de
racionalidad revisadas en el texto.

I. Perspectivas sobre la universidad

La universidad es una institucion que surge en la Baja Edad Media, en el
siglo X1,y que alo largo del tiempo se ha ido adaptando a los cambios po-
liticos y a las diferentes orientaciones culturales de los contextos en que
se ha desarrollado, como sefiala el profesor Luis E. Gémez (2015: 115).
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La primera universidad de Europa fue la de Bolonia, fundada en 1088,y
ella inspiré la creacion de otras instituciones de este tipo. Dice Gémez
que estos centros de estudios fueron “figuras tnicas e irrepetibles fuentes
de reflexién de su tiempo y de su pasado, lugar exquisito de la formacién
del saber escoldstico y de los predambulos del conocimiento experimental,
asi como de las utopias que cambiardn o corregirdn al mundo” (Gémez,
2015: 116). También dice que, en el caso especifico de la universidad de
Bolonia, “sus primeros intereses y sus ensefianzas se concentrardn enton-
ces en la gramdtica, la [6gica y la retérica para incorporar después el dere-
cho y mds tarde la astronomia y la medicina. Otros intereses escoldsticos
se desarrollardn alrededor de la teologia” (2015: 116).

Resulta interesante advertir la diversidad de saberes que se impartian
en estas antiguas universidades: lo mismo las formas incipientes de las que
ahora son grandes disciplinas cientificas, como la astronomia y la medi-
cina, que conocimientos propios de ocupaciones funcionales a la socie-
dad de la época en el plano de la ideologia y de la administracién, como el
derecho o la teologfa. Esta tltima, si bien estaba vinculada al ejercicio de
una ocupacién orgénica de la sociedad medieval (en este caso, la clerecia),
también implicaba el ejercicio y cultivo de una racionalidad especulativa
ligada a las promesas restitutivas de la tradicién judeocristiana, por lo que
la transmisién y reproduccién de saberes utiles y necesarios para la socie-
dad de esa época no era incompatible con el desarrollo de esos “predm-
bulos del conocimiento experimental” ni con “las utopias que cambiardn
o corregirdn el mundo”.

El origen medieval de la universidad, y la diversidad de disciplinas que
cultiva desde sus origenes, hacen que ella posea, en la actualidad, un ca-
ricter relativamente independiente respecto de otras instituciones sur-
gidas en la modernidad burguesa, como la empresa capitalista, la fibrica
en el contexto de la gran industria, y los medios de comunicacién de ma-
sas. En virtud de esa anterioridad histérica y de la impronta que recibié
de los proyectos pedagdgicos que la informaron (incluyendo el proyecto
humboldtiano), la universidad enarbola un ideal de construccién desin-
teresada del saber, y es esa relativa autonomia respecto de las formas do-
minantes del pensamiento lo que hace posible la elaboracién de saberes
reflexivos y criticos, asi como el avance auténomo de las ciencias.

La universidad, ya desde sus inicios, no era solamente una organiza-
cién que capacitaba a los clérigos, médicos y abogados para el desempe-
fio de sus labores, sino también un espacio en el que la condicién social
de las personas que se acercaban a ella podia dejarse en segundo plano.
Dicen Fernidndez y sus colaboradores:
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la universidad se ubicaba como una corporacién feudal independiente
fuera de la jerarquia eclesial y estatal, a pesar que ella formaba principal-
mente clérigos y funcionarios piblicos. No sélo de la Iglesia y del Estado
debia ser independiente, sino también de todos los estamentos sociales.
Este era el sentido del acceso general a un estudio de educacién superior.
[...] El acceso general debia contrarrestar la consolidacién de relaciones
de dependencia de grupos de interés extra universitarios. (Fernindez ez
al., 2012: 65)

En las universidades medievales se buscaba garantizar un acceso iguali-
tario a quienes tuvieran capacidad para participar en ellas, por lo que el
acceso al estudio y a las catedras, “en términos ideales, debia estar abierto
a todos los cristianos” (Fernandez ez a/., 2012: 65), aunque dentro de las
los limites ideoldgicos de la época (las mujeres estaban excluidas). Habia
ciertas figuras legales que hacian posible el ejercicio de esta “libertad so-
cial” presente en la universidad, asi como el disfrute de una autonomia
para que los profesores llevaran a cabo investigaciones que fueran inde-
pendientes de las necesidades inmediatas del entorno. Una de estas figu-
ras era la citedra, semejante a la plaza de la actualidad. La citedra

le otorga a su titular derechos feudales de propiedad sobre ella de por vida
y participacién en la direccién de la universidad. Unido a esto estaban de-
terminados privilegios materiales. Con esta regulacién institucional la uni-
versidad favoreci6 el desarrollo de una investigacién y ensefianza libres
delosintereses y coerciones de la vida cotidiana. La universidad crea ella
misma su ensefianza a partir de la investigacion. Esta consistia ante todo
en la exégesis de escritos de reconocida autoridad religiosa o tradicional,
que no debia ser puesta en cuestién. (Fernandez et al., 2012: 65)

Eldltimo punto resulta especialmente interesante: tratindose de institu-
ciones de educacion superior, la dindmica de construccion epistémica al
interior de las universidades solamente reconocia la autoridad suprema
de los textos que la tradicién cristiana escoldstica consideraba revelados
o autoritativos; en la actualidad, la universidad permite la investigacién
y la docencia a propésito de casi cualquier tema o problematica, siem-
pre que exista una metodologia considerada como vilida y una estruc-
tura argumentativa que permita apuntalar el valor o la relevancia de lo
que se ensena.

Asimismo, si bien en las sociedades seculares de hoy no se reconoce el
caricter sagrado de un corpus textual considerado incuestionable, si es ver-
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dad que existe un halo de autoridad que se le otorga a los grandes clasicos
del pensamiento, y la labor de desarrollar comentarios o extrapolaciones
diversas de teorfas prestigiosas constituye, atin en nuestros dias, un rasgo
destacado del trabajo académico. En la universidad, pues, se consolida el
concepto de la autoridad de la razén (quizds como heredero moderno de
esa teologia de antafio), autoridad que, por ser inmaterial, disminuye la
importancia de la direccién carismatica o politica de las instituciones uni-
versitarias (aunque no elimine por completo esos esquemas de direccion).

Ahora bien, con el paso del tiempo, como ya hemos mencionado, las
transformaciones mundanas inevitablemente influyen en la vida univer-
sitaria, y modifican algunas de sus dindmicas, aunque se mantengan sus
atributos esenciales. Un hito tan trascendental como el surgimiento del
mundo moderno y la sociedad burguesa, por supuesto, no podia sino im-
pactar profundamente a la universidad. El Estado-nacién moderno, que
tuvo en la Francia absolutista su paradigma de estabilidad y poder, “te-
nia una relacién contradictoria con la universidad [...]. El garantizaba su
independencia frente al mundo extraacadémico, pero al mismo tiempo
queria instrumentalizar la investigacién y ensefianza para sus propios fi-
nes” (Fernindez et al., 2012: 66).

El surgimiento del mundo moderno, y la direccién politica e ideol6-
gica que en él ejercid la burguesia por medio del Estado-nacién, requeria
una gran infraestructura técnica e intelectual que permitiera el desarrollo
de herramientas para la administracién de las cosas, para la satisfaccion
de las necesidades materiales y la transformacién de las formas de pro-
duccién rudimentarias en nuevas tecnologias adecuadas para la econo-
mia capitalista. Como no podia borrarse de un plumazo la existencia de
la universidad “tradicional”, los Estados-nacién crearon una nueva for-
ma de educacién superior. Dicen Fernindez et al.:

El Estado absolutista se volvid, por lo mismo, contrario a la libertad aca-
démica tradicional y en oposicion a la universidad propicié desde el siglo
XVIII la creacion de Escuelas Superiores Técnicas, controladas por el Es-
tado. Ambas, universidades y Escuelas técnicas preparaban a sus estudian-
tes para la prictica, sin embargo, segufan diferentes representaciones de
la misma. La universidad queria, conforme al orden normativo tradicio-
nal, preparar para una praxis reflexiva. La educacion técnica, en cambio,
tenia en perspectiva una praxis que apuntaba s6lo a una racionalizacion
instrumental y que no incluia la pregunta por las orientaciones normati-
vas de la accién. (Ferndndez et al., 2012: 66)
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Esto es muy importante por dos razones. La primera es que aqui se sitda
la “encrucijada” en la que se separan los ideales e imaginarios colectivos
sobre los fines de la educacién superior; valga decir: se diversifican las ra-
cionalidades sobre la universidad y su funcién social. La universidad tra-
dicional empieza a parecer “anacrénica” para el Estado, necesitado de
avances técnicos. Al separarse estas dos principales formas de concebir la
idea de préctica, donde una de ellas es “nueva” y mds apropiada para apun-
talar el desarrollo econémico y el gobierno, ésta tltima se convierte en
la “linea de menor resistencia”, y en la forma mds atractiva de imaginary
concebir los fines de la universidad, en virtud de la utilidad que puede re-
portar para la satisfaccion de las necesidades mds patentes e inmediatas
de la vida social en su aspecto econémico.

Lavinculacién entre el poder del Estado y la eficacia de la técnica mo-
derna, instancias ambas que con su creciente precisién y previsién van
moldeando las rutas de la causalidad en el sentido que indican sus deseos
de control y mejoramiento de la vida, se ve expresada ideolégicamente
en una forma de racionalidad que ve al Estado y a la sociedad como una
mdaquina. En una obra dedicada a los asuntos de la economia y el gobier-
no, el intelectual sajon Justi (siglo xvim) dice

Un Estado bien instalado debe ser perfectamente similar a una maqui-
na, en la que todas las reudas y entranajes deben calzar exactamente; y el
monarca debe ser el jefe de taller, el primer motivo o el alma, si es posi-
ble decirlo asi, que pone todo en movimiento. (Citado en Ferndndez ez
al,2012: 66).

De ese modo

se ilustra la representacion normativa, segtn la cual el orden social debe
emular una mdquina. [...] Es eficaz atin en la representacion naturalista
de la sociedad, que la considera un férreo sistema de necesidades objeti-
vas, para cuyos requerimientos de competencias laborales se debe instru-
mentalizar a los individuos y su educacion. (Fernandez ez 4/., 2012: 66).

En este “mecanicismo cultural”, los seres humanos no son concebidos
como agentes capaces de cambiar las necesidades existentes en la socie-
dad, sino solamente como depositarios de éstas: como engranajes de una
mdaquina que se mueve conforme a leyes bien establecidas.

Por otro, hay que sefialar que las instituciones universitarias “tradi-
cionales” no dejan de existir ni, estrictamente hablando, pierden impor-
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tancia. Antes bien, y como consecuencia de esta incipiente separaciéon y
diferenciacién entre la cultura cldsica humanistica, por un lado, y la cul-
tura orientada al desarrollo de la técnica, por el otro, la universidad tra-
dicional asume el papel de capacitar a funcionarios publicos encargados
de labores administrativas y directivas, especialmente en contextos como
el de los paises germanoparlantes, donde “el absolutismo fue muy débil”
y las universidades “sobrevivieron y entraron en una simbiosis con el Es-
tado” (Fernindez et 4l.,2012: 66).

Vamos a ver ahora que, en esas condiciones, los estados germanopar-
lantes generaron un modelo propio de universidad que, aunque matizado
por las ambiciones politicas autoritarias del gobierno prusiano, obtuvo su
inspiracion de las ideas planteadas por Wilhelm von Humboldt, quien a
su vez representaba posicionamientos relevantes en el debate pedagogi-
co de los intelectuales romdnticos de su tiempo.

Il. Wilhelm von Humboldt: un proyecto
para la Universidad de Berlin

Como es bien sabido, la Francia de finales del siglo xvi y principios del
XIX constituye un paradigma del ascenso y consolidacién de la sociedad
burguesa, primero con la titanomaquia monumental en la que enciclo-
pedistas y revolucionarios derrumbaron el edificio de la sociedad mondr-
quica absolutista, del Ancien Régime, y luego en la difusién de las nuevas
instituciones por gran parte de Europa durante la expansién del impe-
rio napolednico.

En cambio, la situacion de los paises germanoparlantes era muy dife-
rente. Los intelectuales de habla alemana representantes de la Aufklirung
(Ilustracién alemana) sentfan un gran entusiasmo por la Revolucién fran-
cesa durante los dltimos afios del siglo xvi, en virtud de que esos intelec-
tuales, en su mayoria logocéntricos y kantianos, vefan en la Revolucién
una encarnacion de las formas de la racionalidad. Sin embargo, esta acti-
tud cambid, o al menos se matiz6, con las invasiones napolednicas: algunos
tomaron rumbos reaccionarios, hundiéndose en los pestilentes pantanos
del nacionalismo y el irracionalismo; otros, menos radicales, criticaron
el ideal de progreso material y uniformador del mundo que el imperio
napolednico representaba, y afirmaron —retomando la tradicién histori-
cista— que el valor de la diversidad cultural y de las particularidades lin-
glifsticas, morales y estéticas de los distintos grupos humanos se habia
fortalecido en esa region; estas ideas estin presentes en la obra de Johann
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Gottfried Herder. Esto se ve expresado en la dialéctica conceptual de la
que habla Norbert Elias al hablar de los ideales de la cultura (Kultur) y
la civilizacién (civilisation). La primera se refiere a las particularidades de
cada pueblo, expresadas en obras especificas (tradiciones, cuentos popu-
lares, canciones, costumbres) que, en cierto modo, “delimitan” el espacio
y modo de ser de esos pueblos, haciendo patente la diversidad y riqueza
de la experiencia humana (Elias, 1987: 58). La civilizacién, por su parte,
hace alusién a esas nuevas instituciones modernas y burguesas que per-
miten llevar a cabo un proceso de unificacién del mundo a partir de cier-
tas pricticas y técnicas consideradas buenas y deseables, representantes
del progreso y de la superacién de viejos prejuicios y estindares caducos
(Elias, 1987: 58).

El movimiento del Romanticismo alemdn es una expresién ideoldgi-
ca paradigmitica del ideal de la Ku/tur, y una vindicacién de las particu-
laridades culturales de los paises germanoparlantes, entonces claramente
atrasados respecto del ideal civilizado de Francia y el imperio napoledni-
co. Hay que considerar que, en buena medida, esta actitud romdntica, de
signo contestatario ante los poderes politicos predominantes en la Eu-
ropa de esa época, contribuy6 fuertemente a que el ideal pedagdgico de
Humboldty sus colaboradores tratara de mantener a la universidad “pro-
tegida” de las necesidades de la “civilizacién”.

La Universidad de Berlin fue proyectada hacia finales de la primera
década del siglo X1X, como consecuencia de la clausura de la Universi-
dad de Halle debido a las invasiones napolednicas a Prusia. Entonces, se
percibié la necesidad de fundar una nueva universidad en Berlin. EI mi-
nistro Beyme comisioné a Fichte a crear un proyecto; después Friedrich
Schleiermacher presenté el suyo y Wilhelm von Humboldt, viceminis-
tro de Beyme, tuvo la tarea de elegir uno.

Los tres pensadores estaban de acuerdo en que la universidad debia ser
independiente de las necesidades del Estado y de la sociedad, y hablaban
de la necesidad de que se desarrollara el ideal del ser humano en cada es-
tudiante; el matiz entre Fichte y Schleiermacher (a quien Humboldt era
especialmente afin) estribaba en el nivel de libertad que cada uno con-
sideraba necesario para la realizacién del ideal educativo y antropol6gi-
co que pensaban para la Universidad: Fichte asumia un “autoritarismo”,
refiriéndose a que el programa de los estudios debia obedecer al progra-
ma de la razén (la Universidad como manifestacion de la Doctrina de la
Ciencia), mientras que Schleiermacher defendia una autonomia y liber-
tad mds amplias para los estudiantes, quienes debian seguir sus intereses,
pero sin descuidar una cierta polivalencia lograda mediante la unidad de
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la raz6n humana y el método cientifico (Fichte, por su parte, estaba mis
a favor de la especializacion).

Humboldt rechaza las ideas de Fichte debido a que su propia teoria
de la Bildung postulaba ideas diferentes a las de éste. El primero asume
una suerte de individualismo formativo que afirma y celebra la diversidad
humana. En su obra Ideas para un ensayo sobre los limites de la actividad del
Estado (citado en Piché, 2005: 136): “El m4s alto ideal de la existencia en
comun de los seres humanos consistiria para mi en el hecho de que cada
uno se desarrolle solamente a partir de si y por si mismo”. Por su parte,
Fichte, en sus Conferencias sobre el destino del sabio, expresa un ideal orien-
tado mds bien a la bisqueda de acuerdo y de cierta uniformidad en la so-
ciedad. No se nos debe escapar la cercania filoséfica tan notable entre este
pensador y sumaestro Kant, en virtud de la cual Fichte afirma el valor de
la razén como un elemento que formalmente iguala a los seres humanos,
cuyo comun objetivo es “la perfeccion... el fin dltimo y supremo de la so-
ciedad es la unidad total y la unanimidad entre todos los miembros posi-
bles de esta sociedad” (citado en Piché, 2005: 136).

La teoria de la Bildung que Humboldt defiende apunta mds bien a la li-
bertad y ala posibilidad de que la personalidad de cada quien se construya
desde un descubrimiento auténomo de sus propios intereses. Piché resu-
me el contraste de los dos pensadores en el siguiente pasaje:

Para Humboldyt, la finalidad de la vida en comun estd centrada entera-
mente en el individuo, y estd vuelta hacia su exclusivo beneficio. El hom-
bre estd llamado a buscar su desarrollo, a velar por su propia formacién
como individuo (Bildung), que aparece como ideal de la ‘existencia en co-
mun’. El individuo fichteano en cambio, concebido segin el ideal de la
humanidad presentado aqui, estd llamado a desarrollarse para asemejar-
se asi a los demds seres humanos. (Piché, 2005: 136)

Humboldt traduce su ideal de libertad en un modelo pedagégico univer-
sitario que hace posible un desenvolvimiento auténomo de la razén por
medio de los estudios libres. Dice Alves que

En el modelo concebido por Humboldt, la autonomia administrativa e
intelectual del cuerpo universitario frente a los poderes externos es un
elemento central, sin el cual no se puede hablar de una “institucion cien-
tifica superior”. [...] La investigacion es necesaria porque la ciencia es una
buasqueda infinita y sélo la plena libertad asegura el avance continuo del
conocimiento. (Alves, 2019: 70)
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Resulta claro el contraste entre las argumentaciones que impugnan el va-
lor de las universidades basadas en los ideales humboldtianos, y las que
suimpulsor original enarbolaba. Veremos ahora otra forma de racionali-
dad que expresa ideas que nos permiten fortalecer una defensa de la uni-
versidad humboldtiana.

lll. La racionalidad pragmatista: conocimiento,
investigacion, actividad

El pragmatismo, escuela filos6fica representada por autores como Wi-
lliam James, Charles Sanders Peirce y John Dewey, ha sufrido una nota-
ble minusvaloracién por parte de sectores amplios del mundo académico,
y esto es asi debido a ciertos imaginarios germanocéntricos presentes en
la comunidad académica.

La insistencia de los grandes pensadores germanoparlantes del perio-
do romantico, del que hablamos en el apartado anterior, en el ideal de la
Kultur hizo que la comunidad filoséfica asumiera que la filosoffa en len-
gua alemana es “profunda”y “rica”, mientras que la de otras regiones lo
es menos. Asi las cosas, una corriente de pensamiento surgida en Estados
Unidos durante el siglo X1x no podia sino ser menospreciada e ignorada,
y a ello también contribuye el imaginario colectivo en virtud del cual todo
lo que surge de ese pais norteamericano es una expresioén del imperialis-
mo. Estas concepciones equivocadas impiden percibir, ademds del valor
intrinseco del pensamiento pragmatista, las sugerentes afinidades entre
éste y el idealismo alemdn. Pero al margen de esos prejuicios, el pragma-
tismo es un movimiento filoséfico que pone el acento en la relacion existente
entre la actividad bumana'y el conocimiento, como se deja ver en el subtitulo
de la obra La busca de la certeza, de John Dewey.

Podria decirse que en la obra de estos autores se muestra una critica a
las perspectivas gnoseoldgicas que asumen la existencia de una esfera de
esencias cognoscibles que es absoluta o “exterior” al ser humano, inde-
pendiente de las actividades que €l realiza y de la forma en que éstas in-
fluyen en el entorno. John Dewey expresa esta postura en su critica a lo
que €l llama la “teorfa espectatorial del conocimiento”. Dice:

Las diferentes teorfas del conocimiento difieren grandemente entre
si. El aire estd lleno de sus disputas y el alboroto nos impide percatar-
nos de cémo, sin embargo, vienen a decir la misma cosa. Son rifias de
familia. [...] Pero todas ellas parten de un supuesto comun. Todas sos-
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tienen que la actividad investigadora excluye cualquier elemento de
actividad prictica que entrarfa en la construccion del objeto conocido.

(Dewey, 1952: 20)

A ese paradigma, Dewey lo llama “teoria espectatorial del conocimiento”.
La metafora implicada en este nombre se refiere al hecho de que el acto
de conocer es visto como anilogo al acto de mirar, donde el conocedor es
un “espectador” que “observa” una realidad que existe fuera de él, como
una imagen que fue puesta previamente ahi. El origen de este paradigma
es la teoria platénica de las ideas. Ahora bien, hay buenas razones para su-
poner que el gran fil6sofo ateniense, con su alegoria de la caverna, queria
expresar el principio de que el conocimiento real de las cosas no nos estd
dado, sino que el sujeto debe elaborarlo por medio de un esfuerzo inte-
lectual: la verdad no es lo que recibimos pasivamente de los sentidos, de
las costumbres sociales o de nuestros prejuicios.

Es conveniente mencionar que la critica de Dewey no va dirigida con-
tra el pensamiento platénico in totus, sino a una cierta lectura literal de
esas figuras metaféricas con las que Platén expresa el talante del pensa-
miento filoséfico: confundir una orientacion epistermoldgica, una vindica-
cion del escepticismo y la rebeldfa intelectual cifrada en bellas imagenes
literarias, confundir, decimos, ese tesoro del pensamiento humano con
un dogma que presuntamente “revela” la naturaleza fundamental de la
realidad, es lo que resulta criticable, y lo que lleva a un paradigma espec-
tatorial del conocimiento, en el que se postula la existencia de una reali-
dad cognoscible a/ margen de ln praxis humana. Precisamente ahi se deja
ver una coincidencia del pragmatismo con el marxismo: ambos afirman
que el conocimiento es un hecho humano de caricter situado, que puede
ser construido en virtud de las condiciones concretas que lo hacen posi-
ble desde el punto de vista préctico.

La critica a la teoria espectatorial del conocimiento que elabora Dewey
tiene ademds su raiz en una reflexion referida a la relevancia del evolu-
cionismo darwiniano en el panorama filosé6fico moderno. Para Dewey, la
teoria de la evolucién de las especies que construye el célebre naturalista
Charles Darwin, constituye un hito fundamental en un cambio de para-
digma ontolégico que implica el paso de una ontologia esencialista a una
de tipo genético. Dicen Saharrea y Viale:

Laidea de evolucién capta el interés de Dewey ante todo porque permi-
te cuestionar, desde la ciencia (no ya desde un enfoque meramente espe-
culativo), cierta concepcién de la naturaleza eterna e inmutable (...). A
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la par de esto, la idea de método experimental le sirve para comprender
dos cuestiones més de forma articulada y desde una perspectiva novedo-
sa: por un lado, la inteligencia o el pensamiento situando a la mente como
un érgano evolutivo; por el otro, el conocimiento como efecto o resulta-
do del éxito de las teorias en la intervencién sobre el medio. (Saharreay
Viale, 2021: 206-207)

Al vincular los temas de la actividad humana, la modificacién del entorno
que ésta implica, y la adquisicion de conocimientos por medio de ella, los
pragmatistas plantean una continuidad dialéctica entre el sujeto y el me-
dio, entre el individuo y la sociedad, entre la actividad préictica y el saber
tedrico y, quizds ain mas importante, entre las mentes de los individuos y
las instituciones en las que se manifiestan las costumbres de una sociedad.

Nuestro autor sefiala el hecho de que los hdbitos humanos son una
“funci6én” de las condiciones objetivas y las instituciones del ambiente,
mediadas y “filtradas” por las decisiones humanas en la medida en que és-
tas pueden incorporar alguna deliberacién y proyecto a ese entorno. En
Naturaleza bumana y conducta, Dewey expresa los siguiente:

En la vida prictica, hay muchas pruebas del papel desempefiado por los
factores sociales en la formacion de rasgos personales [...] Estos juicios
son, por lo general, demasiado burdos para ser de alguna utilidad, pero
demuestran que nos damos cuenta prictica de que los rasgos personales
son funciones de las situaciones sociales. [...] No podemos cambiar un
hébito directamente; eso es ilusorio; pero si podemos hacerlo en forma
indirecta modificando las condiciones, seleccionando y valorizando in-
teligentemente los objetos que 1laman su atencién y que influyen en el
cumplimiento de sus deseos. (Dewey, 2014: 36-37).

De nuevo, seguramente no se le escapa al lector cierta cercania que se deja
ver entre el pensamiento de los pragmatistas y la rica tradicién marxista.
Hay especialistas en John Dewey que no han dejado de sefialar estas coin-
cidencias y acuerdos. Asi, por ejemplo, Brendan Hogan expresa lo siguien-
te en un ensayo dedicado a las afinidades entre Antonio Gramsciy Dewey:

lo que conecta entre si las concepciones de Dewey y Gramsci sobre la re-
lacién entre la ciencia y la democracia, en su sentido normativo fuerte,
son los respectivos énfasis que ellos ponen en los poderes normativos y en
el requisito de accion colectiva para dicha investigacion social, sus raices
comunes en una tradicién hegeliana de izquierda, y el entrecruzamiento
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de los fines tanto epistémicos como emancipatorios que impulsan la in-
vestigacion cientifica. (Hogan, 2015: 108)

Como vemos, en su proyecto filoséfico John Dewey articula sus re-
flexiones sobre el conocimiento con una busqueda del empoderamiento
prictico de la colectividad. Con sus ideas sobre la naturaleza del cono-
cimiento, Dewey logra elaborar una forma de pensamiento filoséfico
que supera una serie de dicotomias que, en la prictica, resultan perni-
ciosas para el desarrollo de una filosofia capaz de tener relevancia pric-
tica en la vida social. En primera instancia, Dewey elimina la dicotomia
entre el pensamiento que los imaginarios colectivos consideran “teérico”
y “de mayor nivel”, asociado a las ciencias formales y de la naturaleza,
y el conocimiento asociado a las cuestiones “pricticas” o morales, que
conciernen a la vida cotidiana y que, por ser parte del bagaje “natural”
con el que el individuo lidia con sus asuntos ordinarios, no suele ser to-
mado en cuenta como una fuente de conocimiento valioso. Empero,
Dewey sefiala el caracter andlogo de ambas formas de conocimiento,
pues ambas obedecen a un mismo patron de investigacion, toda vez que
ambas se obtienen en virtud de la reflexion sobre los hdbitos pricticos. De
nuevo, dice Hogan:

Especificamente, la 16gica, la epistemologia y la ontologia tienen su raiz,
para Dewey, en una teoria de la investigacion. Es en el contexto de accién
de una situacién problemadtica que somos motivados a tratar de identifi-
car problemas, hacer hipétesis de soluciones y probar experimentalmen-
te esas soluciones. Asi, incluso la actividad cientifica es un acto préctico,
y como tal estd circunscrito bajo la ribrica de la razén prictica o agencia
inteligente. (Hogan, 2009: 386)

Asi pues, la actividad intelectual tiene su origen en la identificacion de
una situacion considerada problematica; el problematismo de las situa-
ciones se hace evidente cuando los sujetos involucrados perciben en ellas
un obsticulo para la satisfaccién de sus intereses. El acto problematizador
es un trabajo intelectual de gran relevancia, y que define las posibilidades
para comprender y reorganizar el mundo. Y, como hemos dicho, esta for-
ma de ver la actividad de la investigacion va de la mano de un ideal de em-
poderamiento colectivo: de la bisqueda de la democracia, entendida no
como un arreglo institucional que otorga pequefios espacios de decision

2 Las traducciones de los dos articulos de Hogan son propias.
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para la ciudadania (en el marco de opciones limitadas, establecidas des-
de el poder), sino como una forma de vida en la que los publicos delibe-
ran colectivamente sobre sus necesidades y problemas, de tal manera que
las actividades inteligentes se orienten a la resolucién de dichas situacio-
nes, y el conocimiento producido en esos procesos experimentales aporte
al empoderamiento de la colectividad. Hogan lo sefiala al explicar c6mo
serfa una filosofia para las ciencias sociales verdaderamente pragmadtica:

La ciencia social en una visién pragmadtica diferente tiene como uno de los
principales propésitos de la investigacion social lo siguiente: la resolucién
de problemas sociales especificos que sélo son reconocibles e identifica-
bles mediante el didlogo y la comunicacion democriticos de los intereses
frustrados de, y llevados a cabo por, esos objetos que constituyen el reino
de lo social, la gente. (Hogan, 2009: 389)

El pensamiento pragmatista cldsico (es decir, el de Peirce, James y Dewey,
los fundadores estadounidenses de esta tradicién) posee una enorme ri-
queza, incluso en sus lineas generales, pero bstenos por ahora esta expli-
cacién sobre su teorfa del conocimiento.

Para aplicar esta forma de racionalidad al problema sobre la relacién
entre la educacién superior y la sociedad, procederemos a sefialar algu-
nas conclusiones a partir de las consecuencias que tiene el pensamiento
pragmatista en el campo de la reflexién pedagégica.

IV. Conclusiones

La revisién de las dos formas de racionalidad que hemos abordado en
el presente escrito, el ideal humboldtiano de universidad y la gnoseolo-
gia pragmatista hace posible que impugnemos ese sentido comin uti-
litarista que le exige a la universidad una “mayor vinculacién” con las
“necesidades reales” de la sociedad cuando éstas se entienden desde el
punto de vista de las exigencias de empleabilidad de los grandes pode-
res econ6micos.

Podemos afirmar que las situaciones problematicas surgidas de la com-
plejizacion de la economia actual, que la llevan a una crisis, no son causa-
das por una supuesta irrelevancia de la actividad universitaria basada en
la libertad de citedra y de investigacién, ni por la multidisciplinariedad
que permite conservar y cultivar ciertas disciplinas intelectuales ajenas a
la satisfaccién de necesidades del mercado (las humanidades y las artes,
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paradigmdticamente, pero también amplios sectores de la investigacion
cientifica bésica).

Hemos afirmado que el modelo humboldtiano de universidad es un
ideal pedagdgico cuya relevancia sigue vigente y puede defenderse desde
posiciones pedagégicas que asumen el valor de la educacién como libre
desarrollo de las facultades humanas. El pragmatismo es una de esas for-
mas de racionalidad afines al proyecto humboldtiano. Es necesario acla-
rar que éste no es un hecho que pueda verse de forma transparente en los
documentos institucionales de los centros de educacién superior, ni que
se dé en forma pura en la totalidad de experiencias educativas que puedan
tener lugar en alguno de ellos. Esto se debe a que la universidad humbold-
tiana es un tipo ideal: una forma de rucionalidad desde la que se concibe y
comprende la actividad universitaria, y que se encuentra en disputa con
otras formas de racionalidad que surgen en un mundo complejo, donde
los intereses econémicos y politicos de diversos sectores de la sociedad
asumen correlatos ideolégicos en forma de fines educativos.

Asumir una u otra racionalidad a la hora de enunciar la naturaleza de la
universidad y sus fines no es una cuestién puramente teérica ni un proble-
ma bizantino, pues la manera en que se concibe la relacion entre la edu-
cacién superior y la sociedad conlleva implicaciones de caricter politico:
¢quiénes determinan lo que es ttil y valioso? La idea misma de utilidad es
una construccién social en la que se ponen en juego relaciones de poder,
pues el hecho de postular ciertos hechos como ttiles y valiosos implica
apuntalar el valor de determinadas prdcticas sociales. Si se permite que se
afirme el valor de las pricticas sociales dominantes de manera exclusiva,
o incluso preferente, entonces se estd defendiendo el privilegio y las ven-
tajas, la posicién hegemonica, de los grupos sociales mds poderosos. Se
defiende, entonces, una educacién superior antidemocritica.

Este peligro es precisamente el que se logra evitar y superar desde la
racionalidad pragmatista y el modelo humboldtiano: defender la univer-
sidad como un espacio de libertad, en el que sean los estudiantes quienes
problematicen los grandes temas del saber, permite construir un margen
de vida democritica que se sustraiga a la dindmica del poder dominante.

Al respecto, resulta especialmente elocuente una cita de John Dewey
en la que se expresa esta necesidad. Dewey plantea el principio de que la
educacién no debe tener fines exteriores a ella misma, y que una imposi-
ci6én de fines por parte de una instancia exterior, ya es una intrusién an-
tidemocritica, producto de la explotacién y las desiguales relaciones de
poder entre diferentes sectores de la sociedad. Nuestro autor comienza
sefialando el hecho de que
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el fin de la educacién o sea que el objeto y la recompensa del aprender es
la capacidad continuada para el desarrollo. Ahora bien, esta idea no pue-
de aplicarse a todos los miembros de una sociedad excepto cuando el in-
tercambio de unos hombres con otros sea realmente mutuo y cuando se
han adoptado las medidas adecuadas para la reconstruccién de los hibitos
e instituciones sociales por medio de una amplia estimulacién que surge
de intereses equitativamente distribuidos. Y esto significa una sociedad
democritica. (Dewey, 1998: 92)

Laprimera frase de esta cita expresa un ideal muy semejante al de Wilhelm
von Humboldt. Después Dewey advierte que ese fin no puede alcanzarse,
si las relaciones sociales no son verdaderamente igualitarias. Resulta de
especial interés la conexion entre la postura pedagégica sobre los fines de la
educacion y el significado politico de dicha postura:

En nuestra indagacién acerca de los fines de la educacién no nos interesa
por tanto encontrar un fin fuera del proceso educativo al cual esté subor-
dinada la educacién. Nos lo prohibe toda nuestra concepcién. Nos preo-
cupa mds bien el contraste que existe cuando los fines se hallan dentro del
proceso en que operan y cuando se implantan desde fuera. Y esta tltima
situacion se presenta cuando las relaciones sociales no se hallan equita-
tivamente equilibradas. Pues en este caso una parte del grupo social en-
tero encontrard determinados sus fines por un dictado exterior; sus fines
no surgirdn del libre desarrollo de su propia experiencia, y sus finalidades
nominales serdn medios para fines ulteriores de los demds mds que ver-
daderamente propios. (Dewey, 1998: 92)

Por ello resulta tan relevante defender una concepcion de los fines de
la educacion universitaria en la que éstos no se limiten a las necesidades
existentes en la economia, sino que apunten a la problematizacién y re-
construccion deliberativa de las instituciones y costumbres de la sociedad.

La conexién, el vinculo organico entre la universidad y el entorno so-
cial es innegable, es una realidad patente. Pero la forma en que se concibe
esa conexion no es un tema transparente, de sentido comun ni inocente:
en ella estd en juego el alcance emancipatorio de la educacion superior.
Reivindicar los aspectos mds valiosos del ideal universitario humboldtia-
no es un requisito importante, si queremos que la universidad siga siendo
un espacio de imaginacion, libertad y empoderamiento para las mayorias.
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Universidad publica y educacién superior
hoy: de las tensiones al didlogo reflexivo

Alejandro Julian Sancén Rodriguez

Resumen

El presente capitulo se dedicari a tres tareas. En primer lugar, se
construird un inventario de las principales fuerzas que estructuran
la pugna actual por el control de la orientacién de la educacién. Un
inventario sin pretensiones de exhaustividad, pero lo suficientemente
detallado para contribuir a una adecuada comprension de las fuerzas.
En segundo lugar, se examina con cierto detenimiento el que qui-
zas sea el mds relevante de los principios en pugna identificados: la
autonomia universitaria, estableciendo lo que significa el asumirlo
contundentemente, en términos de su concrecion prictica. Por l-
timo, se presenta una reflexién sobre el modo en que cada fuerza in-
cide en la dimensién civica de la educacion.
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Introduccién

L a educacién se ha pensado a si misma como produccién de cohesién
social, racional y éticamente justificada. Se ha visto en la educacién
-y en su forma social mds evidente, la escuela— la mis eficiente y menos
polémica forma de producir, a escalas nacionales, sentimientos de unidad
que no desmientan necesariamente a los mis locales y espontdneos, pero
que tampoco se subordinen a ellos.

También se ha considerado que la escuela es el lugar del encuentro de
las nuevas generaciones con la realidad natural y cultural. El espacio en
el que nifios y jévenes se inician en las distintas dimensiones y dmbitos
de lo real, siempre gracias a la mediacién simbdlica, a su vez posibilitada
por la relacién pedagdgica. O, desde una versién menos sociol6gica y mds
constructivista, el espacio donde se ofrecen efectivamente a las mentes fla-
mantes los estimulos necesarios para propiciar la expresion y formacién
de las capacidades implicadas en la comprensién, valoracién y transfor-
macion de la realidad (Hirst, 1999: 132).

Para llevar a buen fin estos procesos, muy demandantes en tiempo,
condiciones materiales y habilidades pedagégicas, los Estados naciona-
les se han dotado de sistemas educativos también nacionales, que por las
dimensiones de sus ambiciones, suelen absorber buena parte de los re-
cursos estatales. Por ejemplo, en 2022, el gasto educativo representd el
14.6% del gasto total del gobierno federal mexicano (111,962 millones
de pesos) (Saldivar, 2022).

Esos sistemas educativos nacionales se enfrentan permanentemente a
la exigencia de cumplir un cimulo de demandas, que no sélo son ya por
si copiosas y complejas, sino mutuamente contradictorias.

La profusién de demandas incide, por supuesto, en los elementos es-
tructurales del sistema: organizacion general de niveles y grados de estu-
dio, curriculos, perfiles magisteriales definidos y promovidos, lineamientos
pedagdgicos y didécticos institucionales, etc. También condiciona, decisi-
vamente, la experiencia cotidiana en el nivel de concrecion del sistema, es
decir, en la escuela. Ahi, los estudiantes se configuran como sujetos de la
educacion, de acuerdo con la doble presién que ejercen sobre ellos, tanto
las demandas del sistema educativo como las que gravitan sobre ellos des-
de otros sectores del sistema social, notablemente, el econémico.
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La educacidn y sus fines

Para entrar de lleno en el inventario de las orientaciones entre las que
oscila el sistema educativo, podemos comenzar por mencionar dos muy
concretas: una es la aspiracién de contribuir al aparato productivo; otra,
se desprende de la dimensién propedéutica del sistema que hace del pro-
ceso educativo —no necesariamente de los frutos formativos— objetivo de
si mismo: se estudia para poder estudiar mas. De la aspiracién a contribuir
positivamente al aparato productivo, diseminando a lo largo de todas los
sectores econémicos que lo componen, los conocimientos y habilidades
necesarias para incrementar la escala de sus logros y su productividad, nos
ocuparemos con cierta profusién mis adelante.

En cambio, es conveniente considerar aqui la dimensién propedéutica
del sistema, es decir, la que hace del proceso educativo objeto de si mis-
mo, dado que, sin duda, sus procesos particulares participan en la suma de
fuerzas que estructuran a la escuela como campo de tensiones.

Empecemos por aclarar que este hacer objeto de si mismo al proce-
so educativo, en ningin modo debe confundirse con el ideal pedaggi-
co, tan claro a John Dewey, de permitir a la educacién ser finalidad de si
misma. Quizds la cercanfa semdntica de las expresiones pudiera sugerir
que se trata de lo mismo, pero en realidad estamos ante dos dimensiones
distintas de lo educativo, tan distintas que con frecuencia dan con la mu-
tua y abierta hostilidad.

Para Dewey (1916: 118), la educacién, en su aspiracién mds profun-
da y auténtica, no busca mds fin que el crecimiento continuo de quien la
protagoniza (es decir, del estudiante). De acuerdo con esta concepcion,
en educacién —que consiste en una forma de enfocar el mundo, irreduc-
tible a cualquiera otra—, al revés del mundo de la accién, los fines no son
mds que un tipo particular de medios. ¢ Y cudl es su cometido? La libera-
ci6én de energia humana.

Otra misién intrinsecamente educativa es, segin Dewey, generar el
intercambio de experiencia, y la mutua apreciacién y reconocimiento de
sus protagonistas. A sus ojos era claro que la sociedad industrial era quizis
la forma mds implacable y cruda de organicismo: llevando al extremo las
premisas de la eficiencia y la maximizacién de rendimientos, el capitalismo
expansivo reduce a las personas a su potencial productivo, y les asigna una
funcién, cuyo pleno y miximo cumplimento implica un aislamiento tan
impecable, como sea posible del resto de las funciones sistémicas. Asf, el
capitalismo produce, en efecto, una abundancia de bienes sin parangén en
el pasado; pero una abundancia desigual e injustamente distribuida. Pero
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lo mas inaceptable es el correlato subjetivo de esta abundancia disparata-
da: cuotas de aislamiento y fragmentacién social nunca antes atestiguadas.

Dewey pensaba —a diferencia de Marx, cuya critica del capitalismo,
coincidente en mis de un punto, fue atin mds profunda y radical, y cana-
lizada hacia la prictica mediante la propuesta politica revolucionaria, y no
por la educacién y las pricticas cotidianas— poder resolver la encendida
contradiccién que habia entre tal estado de cosas y las aspiraciones demo-
criticas, por medios inherentes al sistema: especificamente, la educacién.

En efecto, la educacidn, la interaccién en la escuela, implicaba un rom-
pimiento radical con la rigidez del organicismo productivista. Por esto,
la visién de la escuela promovida por Dewey aun sirve para criticar los
modelos escolarizados eficientistas. Quizds podriamos afirmar que, para
él, la escuela es tanto mds escuela cuanto menos se parezca a la fibrica.

Pero Dewey fue ain mds alld y consider6 factible pedir a la escuela,
como fruto mds alto, el cultivo de un impulso (generado a su vez en un hé-
bito, como establece él mismo en la veta psicolégica de su obra, tan pro-
minente como la educativa) hacia la interaccién, el reconocimiento y la
cooperacién. De ese modo, caerian gradualmente las barreras impuestas
por la produccién industrial, o en el menos favorable de los escenarios,
se amortiguarian sus efectos. ;Cémo podria de otro modo concretarse la
democracia? :Qué intereses y aspiraciones podrian compartir seres ato-
mizados, indiferentes, por requisito funcional, unos a otros? Por eso, en
Dewey, las fronteras l6gicas entre Educacién, Democracia, Cultura (y
hasta Filosoffa) tienden a difuminarse.

Este es un imperfecto y apresurado resumen de las ideas educativas de
John Dewey, a quien podemos considerar como uno de los mds repre-
sentativos y convincentes partidarios de la educacién como fin de si mis-
ma. Para €l, si a las pricticas educativas se les imponen fines ajenos a ellas
mismas, o mejor dicho, si se les impone un uso de los fines distinto al que
les es distintivo —los fines s6lo como medios para desencadenar energia
y actividad- se les desnaturaliza por completo: pasan a ser meras activi-
dades productivas.

En contraste, es algo muy distinto el caso de la educacién que se
concibe a si misma como un proceso de certificacién y hace de tal pro-
ceso su finalidad. Observemos que, en principio, esta forma de defi-
nir y experimentar la educacién no necesariamente se confronta con
el ideal que describe a la educacién como un curso sostenido de creci-
miento continuo. Después de todo, si se logra hacer de tal crecimiento
un hébito, y a su vez ese habito suscita impulsos que podriamos llamar
formativos, seria natural, y hasta deseable, la aspiracién a niveles supe-
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riores, de renovar, en niveles cada vez mas estimulantes, esa experien-
cia de crecimiento.

De hecho uno de los mis expresivos frutos de ese crecimiento serfa su
creciente autovaloracién: uno de los mejores indicadores del éxito edu-
cativo es el querer persistir en ella, es decir, el deseo de més educacion.
Desde este punto de vista, anhelar el avance por los distintos peldafios de
una estructura curricular, evidencia, en principio, un cierto grado de ge-
nuino éxito educativo.

Pero también ocurre, sin duda, y con gran frecuencia, que el trinsito
por la estructura se convierta en un fin en si mismo; y que una vez ocurri-
da tal transformacién, predomine el nuevo fin en la experiencia educa-
tiva concreta, en la definicién de la situacion educativa. Tal predominio,
a su vez, necesariamente implica un desplazamiento valorativo: desde la
perspectiva de sus protagonistas, pierde importancia la experiencia de
crecimiento continuo, como lo propio de la escuela (Dewey, 1916: 124).

De este modo, se es estudiante no para persistir en el crecimiento, sino
para cubrir el curriculum, para “pasar de afio”, para acceder al grado in-
mediato superior; acercarse cada vez mis, especialmente en el caso de la
educacion superior, a las certificaciones profesionales, valiosas en el mer-
cado de trabajo. Tanto mds valiosas cuanto mejor valoradas por la institu-
cién educativa en cuestion. Y en la escuela, el instrumento universalmente
utilizado, en exclusién de cualquier otro, son las calificaciones. De modo
que el desplazamiento descrito se concreta en la experiencia educativa,
cotidiana, subjetiva, como un interés que con facilidad se desborda, ro-
zando frecuentemente la condicién de obsesion, por obtener las califica-
ciones mis altas posibles.

Por supuesto, este interés por las calificaciones, adherido ya al sentido
comun educativo con una intensidad dificil de exagerar, con una contun-
dencia estructurante, se origina, no en el fuero intimo de los estudiantes,
sino en el condicionamiento al que se ven sometidos, bajo la forma de in-
cesantes exigencias sistémicas (de hecho, si asumimos la perspectiva de
pensadores como Dewey, tal interés desbocado constituirfa una inconve-
niente deriva respecto a los impulsos a los que les corresponderia el pre-
dominio en la escuela).

Se tratarfa de una actitud bésica, adaptativa que, como tal, no se conci-
be sin la incidencia de un sistema de castigos y recompensas, en el que se
origina la definicién del éxito del proceso como la consumacién del més
alto nimero posible de trayectorias curriculares completas. En afios re-
cientes, por efecto de la presién que han ejercido sobre toda entidad pu-
blica nociones como la eficiencia, se han agregado a tal definicién del éxito
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educativo sistémico las exigencias de lograr esos voliumenes de egresos
al menor costo, y lo més velozmente posible. Es decir, si hay estudiantes
obsesionados con las calificaciones es porque hay un sistema educativo
que ha asumido un compromiso excluyente con la eficiencia terminal.

Gracias a las reflexiones precedentes queda clara, esperamos, la dife-
rencia entre definir la educaciéon como crecimiento y afirmarla como fin
de si misma, por una parte, y asumir como tal el proceso administrativo
que la concreta. Se trata de dos impulsos que pueden coincidir, pero no
entablar entre ellos otra relacién que no sea de subordinacién.

Ahora, el objetivo de presentar este contraste no es denunciarlo —atn
cuando tal denuncia sea, hasta cierto punto, imposible de ocultar—, mis
bien consiste en sefialarlo tan nitidamente como sea posible, de modo que
aporte, en exhaustividad y complejidad, al inventario de las fuerzas que
estructuran las tensiones inherentes a la escuela y al sistema educativo,
con énfasis, claro, en el subsistema de educacion superior. Pues la elabo-
racién de este inventario y el avance en su comprensién desde una doble
perspectiva —sistémica y subjetiva— son los objetivos del presente capitulo.

Educacién y economia

Hemos delineado cémo es que el proceso educativo se puede convertir en
finalidad de si mismo; se ha aprovechado la concisa descripcion resultante
para, en contraste, vislumbrar el significado e implicaciones de asumir la
educacién en su forma mds rigurosamente pura: como proceso —subjeti-
vo y social- de crecimiento continuo e ilimitado. Ambas posturas forman
parte de la congestién de expectativas padecida por el sistema educativo.

Ahora, podemos considerar la que quizds es la fuerza que con mayor
insistencia intenta incidir en la orientacién del sistema educativo: la que
agrupa a las aspiraciones de asignarle como fin primordial la contribu-
cién a la expansion econémica (Fallis, 2016: 24 y ss.) En efecto, es promi-
nente, entre las aspiraciones que explican el origen, la persistencia y las
tensiones de los sistemas educativos nacionales, la expectativa de su con-
tribucién decisiva a la expansion del aparato productivo y al crecimien-
to de la productividad.

Esta expectativa es, sin duda, una de las fuerzas predominantes: su pre-
sién estructura, en buena medida, las disputas contemporaneas en torno
a la educacién que pueden ser clasificadas en dos niveles de profundidad:
las que asumen la exigencia, y discurren en torno a c6mo se puede cum-
plir mejor con ella, y las profundas, que disputan su validez. Pero se puede
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asumir que la vigencia de esta demanda desborda el dmbito de las discu-
siones académicas y politicas, y nutre, quizds como ninguna otra, el ni-
cleo de motivaciones de los usuarios directos del sistema, es decir, de los
estudiantes y sus familias (Andres, 2016: 33).

Concretamente, las expectativas de reproduccion y ascenso social no
ejercen presion sobre el sistema educativo desde fuera, desde otros sub-
sistemas, como los que albergan y proyectan la polémica erudita, o las
definiciones de politica publica, sino desde dentro, mediadas por los usua-
rios del sistema.

Esta introyeccién de expectativas establece una continuidad concep-
tual y sistémica entre sistema educativo y aparato productivo, y se erige,
en un contraste conceptual explosivo, contra las aspiraciones irradiadas
desde el resto de los dmbitos pertinentes de discusion, notablemente, los
correspondientes a la pedagogia y la filosofia de la educacién.

Ademis, esta demanda configura decisivamente la experiencia de la
escuela, estructura la subjetividad de los usuarios: estd detrds de sus de-
finiciones de lo que la escuela debe hacer y cémo debe hacerlo. También
estd detrds de otro de los reclamos que con mayor insistencia se hacen a
la escuela: que facilite el avance dentro del sistema educativo. Es decir,
que opere de modo tal que incremente las probabilidades de los usuarios
de acceder a los niveles superiores del sistema y a sus segmentos de mejor
reputacion. Esto es, se espera de la escuela que ofrezca oportunidades de
ascenso a otras escuelas. Las consecuencias de este requerimiento alcanzan
intensidades estructurales, tanto en las practicas escolares, el curriculo, y
por supuesto, la subjetividad de sus principales intérpretes: estudiantes,
profesores y directivos.

Hay en estas exigencias una inercia propia de los hechos sociales (Bo-
ronski & Hassan, 2020: 38). Condicionan pertinazmente al sistema educa-
tivo —en lo particular a su interfaz, la escuela— pero su punto de emanacién
no es el sistema educativo como tal, sino otra inercia, la imperante, en este
caso particular, en la esfera productiva. Se hacen parte del sistema por me-
diacién de sus usuarios —los estudiantes y sus familias— que los asumen y
presionan a la escuela para que también lo haga.

Es importante hacer dos precisiones en torno a esta demanda. En pri-
mer lugar, caracterizarla como hecho social implica declarar, junto a su
generalidad, su cardcter de objeto, es decir, su persistencia en la eficacia.
Una persistencia que dificilmente puede ser revertida o contrarrestada
mediante procesos comunicativos verificados en la esfera publica general.
De ahi la conveniencia de canalizar la valoracién de esta demanda por un
proceso pedagdgico, concebido y ejecutado al interior del sistema educa-
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tivo. En segundo lugar, esta demanda, diseminada en todos los dmbitos y
niveles del sistema, se intensifica particularmente en el nivel superior. En el
siguiente apartado, se profundizard en la caracterizacién de esta dindmica.

La educacidn superior y las expectativas
socioecondmicas

¢De dénde vendria esta intensificacién? Quizds se entienda mejor si se
observa el fenémeno desde sus dimensiones sistémica y de accién social.
En primer lugar, hay que observar que es precisamente el tramo superior
del sistema educativo el mds estrechamente conectado con el aparato pro-
ductivo, es decir, se espera de la educacién superior el suministro de las
capacidades requeridas en las distintas ramas de la economfa.

Complementariamente, habria que considerar la perspectiva de los ac-
tores de la educacién. Entre éstos conviene destacar a los que podriamos
llamar los “usuarios” del sistema, nos referimos a los estudiantes (Boronski
& Hassan, 2020: 163). Una actitud tipica de parte de éstos —cuya magni-
tud y cualidades habria que estudiar con el mayor detenimiento posible—
se estructura en torno a la expectativa de transitar exitosamente por los
estudios superiores, graduarse en las mejores condiciones posibles y ofre-
cer, a cambio de la mds alta compensacién econémica posible, las compe-
tencias desarrolladas. Es decir, desde la perspectiva de los estudiantes, la
educacidn superior es un recurso, motivo de cilculo maximizador, estre-
chamente asociado a expectativas biogrificas de reproduccién y movili-
dad sociales. Por supuesto, habria que admitir que acaso esta actitud no
sea la vigente en la totalidad de los casos —ni en todo momento, atn en los
casos en que predomine-y, en contrapartida, también habria que suponer
como poco frecuentes, los casos de su nulidad absoluta.

Ahora, cuanto mds domine esta expectativa la actitud general de los es-
tudiantes de educacién superior hacia su propio proceso educativo, menor
serd el peso de las tensiones subjetivas correspondientes. Si la perspecti-
va maximizadora predomina en la experiencia subjetiva del trayecto por
la escuela de nivel superior, es poco probable que las tensiones sistémicas
generen un correlato intimo. En todo caso, cualquier invitacién o deman-
da a considerarse como otra cosa que un estudiante en proceso de adqui-
sicién de capacidades rentables, es experimentado como una intrusion,
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como un desperdicio de tiempo y energia que mejor podria contribuir al
proceso de adquisicién de capacidades rentables.

Conviene sefialar, por otra parte, que estudios realizados en afios recien-
tes parecen verificar que la satisfaccién de las expectativas de movilidad
socioeconémica depositadas en la educacion superior es a menudo incom-
pletay dudosa. Un estudio de 2017 sugiere que, en México, el trinsito por
la educacién superior cumple, hasta cierto punto, con las expectativas de
movilidad en los estratos medios; muy poco o nada con las de los niveles
menos favorecidos (Aguilar-Cruz y Pérez-Mendoza, 2017). Otro estudio,
mis reciente (Aké-Uitz, 2022), metodoldgicamente sofisticado, delata otro
aspecto relevante de la relacion entre acceso efectivo a las Instituciones de
Educacién Superior (IEs) y movilidad social. Si serfa posible acreditar un
efecto estadisticamente significativo entre ambas variables, pero contunden-
temente limitado a ciertas 1ES (en México, el 1PN, la UNaM y el Tecnolégico
de Monterrey); el efecto serfa limitado o nulo en el caso de la mayoria del
resto de las TrS (destaca el caso, particularmente poco alentador de la UPN).
Y lo mds impactante: a su vez, el acceso a las TES socioecondmicamente mds
eficaces, estarfa condicionado por la prosperidad del hogar de origen. Asi,
se establecerfa el circulo vicioso ya referido: ciertas IES si funcionan como
puentes hacia estratos socioeconémicos relativamente acomodados, pero
s6lo desde éstos se podria acceder a ellas.

Entonces, ¢qué impacto podria tener el constatar este poder limitado
y desigual de la educacién superior sobre la movilidad social? Es dificil
imaginarlo en sus detalles, sobre todo al nivel de los usuarios del siste-
ma: puede mermar algunas vocaciones, disuadir de ciertas decisiones. En
cuanto al sistema educativo en su conjunto, no puede sino asumirse como
problema publico: la promocién de la movilidad social, desde su perspec-
tiva, aparece necesariamente como un objetivo valioso.

Algo parecido se podria esperar de las IES, especialmente de las me-
nos favorecedoras de la movilidad, aunque no podrian erigir ésta en meta
dominante, dada su simultdnea e irrenunciable adhesion a su autonomia
y a los valores educativos de cuya afirmacién no pueden desentenderse.
Quizds una sintesis productiva de ambas exigencias podria concretarse
en una bien calibrada e informada reflexién activa en torno al tema de la
calidad educativa. Y como nexo entre las determinaciones sistémicas y los
estudiantes, podrian las TES promover precisamente los referidos valores
educativos como contrapeso motivacional frente a la incertidumbre so-
cioeconémica.
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Universidad y educacion superior:
esbozo de convergencias y divergencias

En este punto es indispensable considerar un matiz decisivo: evidente-
mente, no todas las instituciones de educacién superior son universida-
des. En el caso de México, el sistema correspondiente se divide en tres
grandes subsistemas: el universitario, el tecnolégico y el de las escuelas
normales (Ley General de Educacién Superior, arts. 29, 30 y 31 [Con-
greso de la Unién, 2021]).

En el caso de las universidades publicas, el grupo mds prominente, de-
mogrifica y simbélicamente hablando es el que corresponde a las univer-
sidades auténomas (aproximadamente el 58.63% de la matricula inscrita
en instituciones publicas de educacién superior) (SEP, 2021). Hay ademds
universidades a las que no se les reconoce la autonomia, asi como uni-
versidades tecnolégicas. También hay tecnoldgicos a los que se les recono-
ce autonomia.

En el caso de las escuelas normales, se explicita que su rectoria corres-
ponde directamente a la Secretaria de Educacién Piblica, es decir, no se les
concede autonomia. Es notable la diversidad de formas que pueden asumir
las instituciones de educacién superior. No es posible, ni necesario, tratar
de explorarlas aqui, ensayando una clasificacién mds sofisticada que las
presentada en las lineas mds generales de la ley que las regula en México.

Lo que si es relevante, dentro de los alcances del presente capitulo, es
advertir que, a algunas de esas instituciones, las universidades, les es re-
conocida la autonomia, mientras que a otras no. Es importante porque la
autonomia irradia demandas y expectativas educativas y, por lo tanto, su
aportacion al caudal de fuerzas que ejercen presion sobre las universida-
des es categorica. Hay ademds una serie de compromisos y oportunidades
que adquieren una preeminencia maxima, si hay un reconocimiento de
autonomia y que tienden a difuminarse en su ausencia.

Por ejemplo, la supresion de las tensiones a que nos referfamos, a pro-
posito de las demandas de corte utilitarista que gravitan sobre la educa-
cién superior, serfa hasta cierto punto admisible en un tecnolégico, pero
totalmente improcedente en la universidad. Un analisis detallado de la
evolucion histérica del concepto de la universidad desborda, por supues-
to, los limites de este capitulo, pero parece importante avanzar algunas
generalizaciones al respecto, antes de esbozar un anilisis del significado
pedagdgico y politico de la autonomia univesitaria.

En primer lugar, habria que registrar lo siguiente: en su origenes euro-
peos, el proyecto de la universidad se definié, ante todo, por la ambicién
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de grupos de jovenes y profesores de poderse consagrar al saber (Has-
kins, 1957: 2).

En segundo lugar, parece claro que la universidad ha sido una institu-
ci6én con una importante conciencia de sus fines, de modo que atn cuando
sus ideas al respecto han variado, en ocasiones, significativamente, parece
posible identificar en ellas una constante necesidad de sefialarse como un
tipo particular de institucién, irreductible a cualquier otra.

Por tltimo, es necesario admitir que la ambicién de consagrarse exclu-
sivamente al saber ha significado para la universidad la paradéjica nece-
sidad de contraer relaciones de dependencia econémica (Gerbod, 2004:
84; Mendoza Rojas, 2010: 491). En efecto, dedicarse exclusivamente a la
preservacion y creacion del saber, a la consideracién de enigmas eruditos,
por lo general desvinculados de los problemas enfrentados todos los dias
por la gente ordinaria, ha sido siempre una pretensién un tanto excesiva,
desde la perspectiva del sentido comin —y como tal- recurrentemente
cuestionada. De modo que los universitarios siempre se han visto en la
exigencia de justificar su ambicién distintiva, de reiterarla y renovarla. En
modo alguno podemos entrar aqui, ni siquiera modestamente, en la his-
toria de las distintas formas que ha adoptado esa justificacién.

Debe tenerse en cuenta que la universidad, por su vocacién de contri-
buir a la preservacién y expansion del conocimiento, requiere de recursos
materiales por parte de actores que, desde el punto de vista econémico,
son mucho mds relevantes y poderosos que ella. En el caso de México, en
partircular, y América Latina, en general, ese actor ha sido, sin duda, el
Estado (Brizzi, 2016: 34; Marsiske, 2016: 151). Dificilmente podria su-
primirse esta dependencia, sobre todo en el caso de nuestros paises; deje-
mos de lado, por lo pronto, el caso de las universidades privadas.

Para comprender el significado de la autonomia universitaria, como
concepto y conjunto de pricticas, es necesario concentrar la atencién en el
caso de las universidades publicas y reconocer su peculiar posicion, eserncial-
mente polémica. Por una parte, la universidad depende econémicamente del
Estado; pero por otra, precisa evitar su subordinacién funcional, politica y
administrativa, a ese mismo Estado, sin el que no es materialmente viable.

Ahora, el Estado también experimenta vaivenes histéricos en algunas
orientaciones bisicas, sobre todo en el modo de autoconcebirse en rela-
cién con el aparato productivo. En México, durante buena parte del siglo
XX, para limitarnos a los procesos macrosociales que atin ejercen una cla-
ra incidencia estructural en las tensiones del presente, el Estado fue, mds

que un facilitador de modernizacién econémica, su mds consistente pro-
tagonista (Cirdenas, 2015: 242,283).
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Es importante entender esta participacién econémica del Estado, tan
intensa en el caso de México y América Latina, porque permite prever
que la educacién publica, financiada por éste, y especialmente en su gra-
do superior, esté expuesta a presiones del aparato productivo, con el que
guarda una estrecha y necesaria relacién conceptual, no sélo en su inte-
raccion con €l sino también mediadas por el mismo Estado del que de-
pende financieramente. Es decir, la tentacién de imponer a la educacién
superior determinadas directrices puede avivarse cuando el Estado se ve
a si mismo como agente econémico preponderante.

Ahora, es claro que el Estado puede asumir esa responsabilidad de
mds de una manera y por mds de un motivo. Durante buena parte del si-
glo xx, en el que se consider6 como agente econémico activo y operé en
consecuencia, expandi6 el sistema de educacion superior, pero ante todo
con el objetivo de favorecer la formacién de profesionales pertinentes en
dreas econémicas consideradas estratégicas (Tuirdn y Mufioz, 2010: 363).

En contraste, desde la década de los ochenta, en la que hubo una clara
y polémica redefinicién del papel que corresponde al Estado en el desa-
rrollo econémico nacional, se introdujo un matiz importante en lo que en
relacion con este proceso le pide a la educacién superior, como su princi-
pal -y quizds en la mayorfa de los casos— su unico financiador.

En la actualidad, la expectativa parece ser mds bien la generacién de
competencias alineadas lo mds exactamente posibles con los requerimien-
tos de un mercado de trabajo en permanente y acelerada redefinicion, en
el que el Estado ha dejado de ser uno de las principales fuerzas deman-
dantes (Mendoza Rojas, 2010: 363). Estas consideraciones deben servir-
nos para comprender que la educacién superior se ve presionada por el
Estado para adoptar determinadas orientaciones y evitar otras, y por mds
de un motivo.

Ambigiiedades y tensiones en la universidad:
¢debilidad u oportunidad de renovacién?

a universidad hereda y expande la que quizas es la gran pregunta educa-
L dad hereday delaqueq lag gunta ed
tiva: ¢la educacion preserva o renueva lo social? (Parry, 2001: 249), pero
por su posicion especial en el sistema educativo, por constituir su dmbito
final, su frontera con los mundos de la produccién, de la direccién social

e o I
y del conocimiento, la exacerba y revela en su condicién una dimensién
que podriamos llamar dramitica.
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La universidad necesariamente aspira a la autonomia, y mis o menos
queda claro qué significan las implicaciones organizativas y administra-
tivas de esta aspiracién: elegir sus propias autoridades y determinar re-
glas propias. Hay atn cierta claridad en lo que se entiende por libertad de
catedra, como elemento de la autonomia universitaria: la capacidad que
ampara a profesores y estudiantes de generar y expresar opiniones pro-
pias, de adoptar convicciones y posturas derivadas del ejercicio racional
o estético de las distintas disciplinas (Marsiske, 2016: 153). En principio,
cualquier interferencia que merme ese ejercicio, ya provenga del Estado
o de cualquier otro actor social estructuralmente relevante, se considera
una violacién a esa autonomia y es, por lo tanto, inaceptable.

Pero mis alld de estas certezas, sin duda indispensables, se abre toda
una serie de interrogantes mayusculas respecto al significado profundo
de la autonomia. Es quizds poco lo que se puede generalizar respecto al
significado sustancial, positivo, de la autonomia universitaria. Ha pujado
en distintas direcciones, en distintas épocas.

Para limitarnos al caso de México, en los primeros afios tras la lucha
por la Independencia, su ambicién explicita fue contribuir a la preserva-
ci6én del orden colonial, del cual habia emanado y en el que ocupaba una
posicién prominente —aunque serfa anacrénico considerar tal pujanza
como una afirmacién de autonomia universitaria. Su argumento se basa-
ba mds bien en la defensa de las funciones (administrativas y eclesidsticas,
sobre todo) que cumplia. Abogar por el orden colonial equivalia a abogar
por su propia pertinencia. Quizas podriamos hablar mas de una autono-
mia gremial que de una autonomia institucional.

Es hasta su época contempordnea —iniciada con su refundacién en
1910—que la universidad exige para si una condicién de autonomia pro-
piamente dicha (Marsiske, 2016: 152; Marsiske, 2019: 442-448). La rei-
vindicacién de autonomia jug6 un papel mds bien conservador durante los
primeros afios de la Revoluciéon mexicana: fue afirmada, en ese momen-
to, para evitar verse envuelta en el conflicto. La relacién tirante prevale-
ci6 durante los afios de pacificacién y consolidacion del nuevo régimen.
José Vasconcelos, el fundador de la Secretaria de Educacién Publica, vio
en el ideal de la autonomia universitaria un inconveniente, pues impe-
dia la instrumentalizacién de la institucién, su subordinacién funcional
al proyecto educativo nacional.

Sé6lo muy recientemente, a partir de los afios sesenta del siglo XX, y en
buena medida por la influencia de una transmutacién de la cultura uni-
versitaria de alcance mundial, la universidad se convierte en un fuerza
de critica social. Entonces la afirmacién de la autonomia adquiere otros
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matices: la universidad debe ser auténoma para ejercer esa critica social,
ala que el Estado y los tipos organizacionales que monopolizan el poder
(Iglesias, empresas), por principio, serfan mds bien adversos.

Ahora, quizis pocos pondrian hoy en duda que la universidad es una
fuerza de cambio social y que, por lo tanto, su vocacién es irremediable-
mente critica, ¢pero hacia dénde dirige su critica: contra el mundo irra-
cional o a-racional? ;Entonces la cruzada que la define es una cruzada por
la racionalizacién del mundo, en el sentido weberiano? O su proclividad
es mds bien emancipadora: no la expansién del control de lo natural y lo
humano, sino mds bien la emancipacién de ambos? O es posible que la
universidad sea ambas cosas: a la vez expansion y disolucién de la domi-
naci6n de la naturaleza y el hombre? La universidad no es sélo un dmbi-
to de tensiones: también hay en ella ambigiiedades.

La autonomia universitaria: origen
y albergue de tensiones

La autonomia universitaria no es sélo libertad de cdtedra, también de-
manda la libertad de investigacion. Libertad para definir sus objetos de
estudio, no desde una curiosidad ociosa, sino desde una rigurosamente
acotada e informada por el estadio de desarrollo de cada disciplina, ex-
presada en cuestionamientos precisos. La reivindicacién de esta libertad
entra a menudo en conflicto, por supuesto, con las demandas de conoci-
miento del aparato productivo (Fallis, 2016: 25).

Quizds la autonomia universitaria alcance su mds alto grado de auten-
ticidad y eficacia cuando no sélo reconozca esas ambigiiedades, sino que
las afirme y prolongue: las transforme en tensiones civilizadas y civiliza-
doras. Quizds, en un mundo organizacional y estratégico, el significado
profundo de la autonomia universitaria resida en la oportunidad de re-
husar estrechar su horizonte de pertinencia hasta reducirlo a unos pocos
objetivos definidos. Tal vez, la universidad revele y ejecute su cardcter de
institucion sui generis, irreductible, por su misién a ninguna otra al nutrir
en si el contraste entre perspectivas que fuera de ella sélo son capaces de
ignorarse o combatirse mutuamente. Albergar el didlogo entre reproduc-
ciény renovacién social, entre racionalizacién y emancipacion, quizds en
eso consista, desde una perspectiva prictica, la autonomia universitaria.

No sélo debe verse en esta valoracién de la autonomia un ejercicio
retérico: en el articulo 7 de la Ley General de Educacién Superior, es
decir, se lee:
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Articulo 7. La educacién superior fomentari el desarrollo humano inte-
gral del estudiante en la construccién de saberes basado en lo siguiente:

I. La formacién del pensamiento critico a partir de la libertad, el andli-
sis, la reflexion, la comprensidn, el didlogo, la argumentacién, la concien-
cia histérica, el conocimiento de las ciencias y humanidades, los resultados
del progreso cientifico y tecnolégico, el desarrollo de una perspectiva di-
versay global, la lucha contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres,
los fanatismos y los prejuicios para transformar la sociedad y contribuir al
mejoramiento de los dmbitos social, educativo, cultural, ambiental, eco-
némico y politico; [...]. (Congreso de la Unién, 2021)

Autonomia universitaria y educacién superior

Recalquemos: serfa un error considerar que toda la educacion superior
se reduce a la universidad. El sistema de educacion superior de México
considera varias modalidades. Si bien en todas gozan de cierta vigencia
los principios de autonomia que acabamos de revisar, algunas de ellas fa-
vorecen claramente la eficiencia y la excelencia en la formacién de profe-
sionales como objetivo definido. Son los segmentos del sistema en el que
con menor intensidad se viven las perplejidades propias generadas por la
afirmacion profunda de la autonomifa.

Los institutos tecnolégicos, por ejemplo, cuyos antepasados del siglo
XIX conformaron la totalidad del sistema de educacién superior de Mé-
xico, entre 1865, fecha del cierre definitivo de la universidad, y 1910, afio
de su reapertura por Justo Sierra (Rodriguez Gémez, 2021), estan estre-
chamente asociados a la misién de expansion de la racionalidad a que ya
nos referfamos.

Un sistema educativo de escala nacional se ve confrontado por la exi-
gencia de ofrecer opciones formativas a una poblacion diversa, con necesi-
dades, circunstancias y ambiciones también diversas. De ahi la ineluctable
conveniencia de generar y sostener un subsistema de educacién superior
con varios rostros, multivocacional, se podria decir.

La reflexion ofrecida sobre el significado de la autonomia universitaria
en modo alguno puede verse como una exigencia subrepticia, valida con
idéntica intensidad para la totalidad del sistema de educacién superior.
No seria quizds realista ni fructifero, pretender que todas las modalidades
que lo componen se comprometan con el principio de autonomia como
debe hacerlo la universidad. Hay, sin embargo, aspectos de ese principio
que pudieran ser tan vilidos en un dmbito como en el otro.
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Lalibertad de cdtedra, en tanto lealtad a las perspectivas, las definicio-
nes, y las conclusiones bésicas de una disciplina, tendria que ser asumida
con idéntico rigor y empeiio, tanto en las aulas de la universidad como en
las del tecnolégico. ¢Bajo qué criterio podria justificarse una violacién de
este principio, independientemente del grado de autonomia administrati-
va que le sea reconocida a la institucién en cuestion, por parte del Estado?

Podriamos pensar que al tratarse en el caso tipico de los tecnoldgi-
cos, de trayectorias formativas acotadas por profesiones en que las de-
finiciones tanto de fines, de medios y de dmbitos de intervencién son
mds bien inconmovibles, y por lo tanto, su incidencia estd casi entera-
mente orientada a la reproduccién de formas de conocimiento y de su
aplicacién mds bien convencionales. Pero en modo alguno significa esto
que la libertad de cdtedra pierda toda pertinencia, como principio, en
este ambito, porque el conocimiento técnico también suele causar in-
comodidad y propiciar reacciones, frente a las que tenga que afirmar
su forma de verdad.

Quizds sea algo mds matizado el caso de la libertad de investigacion,
dado que la vocacién que da origen a este segmento es el desarrollo a es-
cala nacional de capacidades aprovechables directamente por el aparato
productivo. En efecto, la vocacién de expandir las fronteras del conoci-
miento, si puede verse determinada a seguir derroteros determinados por
presiones ajenas a los impetus puramente disciplinarios. Por una parte, en
ausencia de un reconocimiento de autonomia, la agencia administrativa
es directamente el Estado, y puede condicionar su apoyo constitutivo al
cumplimiento con ciertas agendas cognitivas (Fallis, 2016: 27).

Existen dreas consideradas por el Estado como “estratégicas”, y queda
—en principio— dentro de sus atribuciones exigir a las instituciones de edu-
cacién de vocacién tecnoldgica su satisfaccion. Por otra parte, al tratarse
en los tecnoldgicos de formacion en profesiones que asumen ante todo
la consigna, no tanto de la expansion de las fronteras del conocimiento,
sino de su aplicacion en soluciones eficaces a problemas técnicos, defini-
dos fuera del ambito académico, es poco probable que esas acotaciones
sean experimentadas como tensiones.

Esta afinidad funcional entre educacién tecnolégica y aparato produc-
tivo evidente y —hasta cierto punto— arménica, es improbable en la uni-
versidad, por los motivos ya expuestos.
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Las tensiones en la universidad y la educacién superior:
inquietud civica y educacién para la educacion

Ahora si, es posible reconstruir el inventario de fuerzas contrapuestas
que condicionan el sentido, la estructura y la experiencia de la prictica
educativa en el nivel superior. Pueden ser agrupadas, segtn las tensiones
especificas que producen:

1. Educacién como crecimiento vs. proceso educativo como fin en
si mismo.

2. Educacién como desarrollo personal vs. educaciéon como inver-
sién personal.

3. Educacién como contribucién al aparato productivo vs. educa-
cién como custodia de la cultura y acrecentamiento del conoci-
miento.

4. Educacién como reproduccion social y como expansién del do-
minio humano sobre la naturaleza y la sociedad vs. educacién
como renovacion social o educacién como critica de la domi-
nacion.

5. Autonomia universitaria vs. demandas socioeconémicas y poli-
ticas (estatales).

Ahora, cabria preguntarse, ;qué efectos corresponden a estas tensiones
en la dimensién civica de la educacién? Como ya apuntdbamos en la in-
troduccion, la educacién puede ser considerada como un bien publico.
Su sentido es a la vez propiciar un desarrollo humano, asi como un pro-
greso social (por mds que existan inflamadas polémicas respecto a lo que
significan uno y otro).

En las sociedades modernas, dominadas culturalmente por el indivi-
dualismo, se corre el riesgo de perder de vista esta dimensién puablica de la
educacién, y reducirla a su valor de bien econémicamente util; dirfamos,
a su valor de cambio. Lo paradéjico e inasimilable de esta reduccion es
que utiliza ese sistema educativo para consumarse, financiado con fondos
publicos. Es una ironia peligrosa que el efecto de las enormes cantidades
de recursos y afanes publicamente posibilitados desemboquen precisa-
mente en un eclipse de lo publico. Peligroso porque, a fin de cuentas, el
mercado de trabajo es un dmbito dominado por las relaciones de compe-
tencia, lo cual puede ser lo mas adecuado desde la perspectiva econémi-
ca, pero no desde la de la cohesidn social, frente a la que permanece, por
decir lo menos, en una situaciéon de ambigiiedad.

127



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

Tampoco pueden ni la universidad ni el resto del sistema de educacién
superior, dejar pasar la oportunidad para la educacién civica que repre-
senta el hecho de formar parte de ellas. Quizis no haya mejor pedagogia
civica que el cultivo de la conciencia del cardcter publico de la educacién
recibida. Asi lo pensaba Wilhelm von Humboldt (1767-1835), el gran fi-
l6sofo y lingiiista (Sorokin, 1983: 60). Por supuesto, seria imposible de-
tallar aqui una propuesta didactica para avanzar en este reconocimiento
de lo publico a partir de la educacién.

Estas tendencias, paradéjico riesgo de la educacion publica, se exacer-
ban en el tramo superior del sistema educativo que, como ya vimos, colin-
da con el sistema productivo. Es decir, en él, las expectativas relacionadas
con el empleo y la rentabilizacién del conocimiento se intensifican. Por
supuesto, esto no quiere decir que tales expectativas sean ilegitimas, son
perfectamente vélidas y ofrecen una salida civilizada a los impulsos, tam-
bién legitimos, de reproduccién y ascenso sociales. Poco se ganarfa con
combatirlos como tampoco puede el sistema educativo, en ningtn nivel,
permitir que esas expectativas monopolicen el sentido del proceso educa-
tivo. Quizds lo mas coherente, desde una institucién cuya vocacion, l6gi-
ca ¢ histéricamente acreditable es el conocimiento y la cultura, sea pujar
permanentemente por una subordinacién —relativa y comunicativa— de
esas expectativas, reconociéndolas como inevitables e indispensables, pero
sin cederles la centralidad.

Estas serfan las directrices desde las que podria detonarse y mantener-
se el didlogo universitario al que se aludia en la introduccién. Se trata de
un ejercicio a la vez de educacién civica y de educacion para la educacion, un
didlogo permanente, una reflexién transgeneracional, reiterativa, valo-
rada por si misma, no un proceso definitivo y definitorio al final del cual
se espere resolver, de una vez por todas, el problema del sentido “correc-
to” de la educacién.
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Emergencia del conocimiento en espacios
académicos: condiciones en México

Julieta Espinosa
Miguel Angel Romero Méndez

Resumen

El estudio de la produccién de conocimiento en México inicia en la
década de los sesenta del siglo pasado. En este capitulo, recorremos
algunos de los reportes, anilisis y propuestas sobre el desarrollo de
la investigacién para mostrar la emergencia, es decir, el despliegue
y la coexistencia de condiciones que permiten identificar c6mo se
articularon los intereses que conducirian a habilitar el fomento, se-
guimiento y normativizacion de la produccién del conocimiento,
asi como evidenciar, a través del concepto de configuracion de N.
Elias, los diversos componentes que ahi participan en el siglo XXI.
Por tltimo, abordamos los planteamientos de dos autores (Bunge y
Pérez-Tamayo) que han contribuido a ofrecer una imagen del in-
vestigador no sélo deudora de invencibles talentos individuales, sino
enmarcada en ideas idilicas de la ciencia, en otras palabras, una ima-
gen ajena a la realidad de los procesos y procedimientos cientificos
en México, como pais occidentalizado y, también, a lo que sucede en
el mundo occidental.

131



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

Produccién de conocimiento: diagnésticos y planificacién

M a. Luisa Rodriguez-Sala de Gomezgil coordina, en 1968, el envio, por
correo postal, de largos cuestionarios a las instituciones, oficinas, se-
cretarfas, universidades, susceptibles de albergar equipos de investigacién
tedrica y aplicada en México. El Instituto Nacional de la Investigacién
Cientifica (INIC), inaugurado el 29 de diciembre de 1961,y el Instituto de
Investigaciones Sociales de la UNAM, le encargaron su aplicacién, organi-
zacién de los datos recabados y publicacién, pues:

Cada dia que pasa, los avances de la Ciencia son mayores y se puede asi
hablar de una “explosion cientifica” que incrementa la distancia que se-
para alos pueblos y que de no remediarse a tiempo la deficiencia en el de-
sarrollo cientifico de las naciones atrazadas (sic), llegard un momento en
que permanezcan en un definitivo estadio de inferioridad y dependencia
total que las dejard a merced de un control exterior cada vez mds completo.
(Rodriguez-Sala, 1970: 12)

Ademis de la informacién sobre el funcionamiento, organizacion, perso-
nal y financiamiento de instituciones de educacién superior, la encuesta
recupera datos sobre quienes realizan la produccién cientifica, en rela-
cién con: i) las condiciones socio-econdmicas de los investigadores, ii) su
nivel de formacién y iii) los proyectos que desarrollan (1970: 72). A Ro-
driguez-Sala le parece importante comentar la formacién de los investi-
gadores de la época:

El nivel académico de los investigadores puede conocerse a través del tipo
de estudios que han realizado; esta medida no constituye, desde luego,
una norma adecuada, pues puede haber cientificos muy destacados que
inclusive no ostenten el grado de licenciatura, y por el contrario, quienes
sean hasta doctores, sin tener la capacidad investigatoria suficiente para
llamarse investigadores cientificos. (p. 163)

Es decir, se tiene claro que el ejercicio de la investigacion es una actividad
de resultados y productos, sin que para ello importen los grados acadé-
micos; mds atn, el grado académico no es garantia de haberse converti-
do en investigador.

Al inicio de la década de 1970, se puede identificar una efervescencia
por conocer y planificar las condiciones reales de la investigacién cienti-
fica en el pais para que, con esa informacion, el futuro nuevo organismo
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llamado Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), organice
sus programas y distribuya su presupuesto. El INIC publica, en 1970, un am-
plio diagnéstico de lo que sucede en ciencia y tecnologia', y un capitulo de
recomendaciones para resolver los problemas mds inmediatos y urgentes.

Una de las medidas sugeridas para aumentar el nimero de investiga-
dores, es otorgar becas nacionales y al extranjero, asi como asumir la ne-
cesidad de contratacion de los que obtengan el grado (INIc, 1970: 84). Si
bien es cierto que a lo largo del documento del INIC se valoran las institu-
ciones, los laboratorios y su equipamiento como necesarios para el arran-
que de la investigacion, también afirman: “El retraso cientifico y técnico
es perfectamente superable, ya que la materia prima necesaria para corre-
girlo estd constituida por el talento y la capacidad del personal humano
que existe natural y potencialmente en todos los paises del mundo” (INIC,
1970: 31). Es decir, en ese periodo de diagnéstico y planificacién sobre
la ciencia nacional, se tiene la visién de un cientifico (casi siempre varén)
que, por su formacién en un lugar de prestigio en el extranjero y convi-
viendo, por un periodo doctoral, con investigadores reconocidos, podra
producir conocimiento y establecer un nivel cientifico de su disciplina en
Meéxico. Adelante veremos el cambio de esta postura.

En el mismo primer lustro de los afios 70, se termina y difunde un es-
tudio sobre nueve universidades publicas estatales en México, coordina-
do por el Comité de Relaciones Educativas México-Norteamericanas de
Education and World Affairs, en copatrocinio con la Fundacién Ford y
la Universidad de Harvard. El andlisis se realiza a través de un cuestiona-
rio que serd codificado y procesado a través de computadoras de la uni-
versidad estadounidense, como menciona Richard G. King en el prefacio
de Nueve universidades mexicanas (1972). La eleccion de las nueve univer-
sidades? indica:

albergan a 37,000 de los 67,000 estudiantes inscritos en el total de las 24
universidades de los Estados, y ocupan a 3,692 del total de 6,600 profe-

! El trabajo de Rodriguez-Sala es mencionado en el documento (INIC, 1970: 20), cuando

se refieren a la informacién que permitié formular las politicas a seguir en ciencia y tec-
nologfa en México.

Universidad de Guadalajara, Universidad Auténoma del Estado de Nuevo Leén, Univer-
sidad Auténoma de San Luis Potosi, Universidad de Sonora, Universidad Veracruzana,
Universidad Auténoma de Guanajuato, Universidad Aut6noma del Estado de México,
Universidad Auténoma de Michoacdn, Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores
de Monterrey (King et al.,, 1972:13.)

¥}
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sores. Asi pues, la muestra representa a la mayor parte de la ensefianza su-
perior fuera del Distrito Federal. (King et a/., 1972: 18)

Los ocho capitulos del libro de King et 4l., atraviesan actividades como do-
cencia, administracion, atencion a problemas regionales, financiamiento,
de las nueve universidades. En relacién con la produccién de conocimien-
to, los encuestados contestaron que se tenfan relaciones con instituciones
como la unam, 0 universidades extranjeras, o fundaciones (Ford, Rockefe-
ller) y, en ocasiones, se obtenia financiamiento federal (King ez /., 1972:
33-34).

En las conclusiones, se indica que la escasa investigacion realizada
en las universidades publicas estatales, no sélo se debe a la falta extrema
de profesores formados para la investigacion, sino también a “la pobre-
za de nuestras bibliotecas” (1972: 108), a la falta de una administracién
vigilante y proactiva del desarrollo de la institucién, a la inexistencia de
incentivos a los profesores para producir conocimiento (pp. 104-108).
Vemos, entonces, alusiones a la infraestructura y las iniciativas faltantes
en la plataforma de produccién de conocimiento, afiadidas a la falta de
investigadores formados.

La unam, en 1970, publica el libro de Joseph Hodara (1970) sobre un
conjunto de indicadores de la productividad cientifica. Hodara, especia-
lista en la temdtica, aborda las necesidades de la investigacion esencial-
mente en América Latina, e insiste en que, en el dltimo tercio del siglo
XX, no se pueden mantener fantasias del hacer cientifico, pensando que la
investigacion se estancé en los tiempos que “no demandaba equipos cos-
tosos ni suponia un extenso campo semdantico-informativo [cuando se su-
ponia que] la creacién cientifica era obra de un genio individual, ajeno a
los pequefios egoismos y obstinado en su lucha contra la incomprensién
del medio ambiente” (Hodara, 1970: 65-66).

Hodara explica los cambios. En efecto, dado el caracter corporativo de
la ciencia moderna, dado que es necesaria una organizacién, un entramado
que sostenga la actividad cientifica, donde, ademads, hay fuertes inversio-
nes (publicas y privadas) por el equipamiento que se requiere, entonces,
son necesarios mecanismos de seguimiento de la socializacién que se pro-
duce entre todos los participantes, asi como de un ethos de los investiga-
dores (1970: 67-69); sin embargo, lo anterior aplica sélo para los paises
desarrollados o del mundo occidental.

Un pais en desarrollo, en cambio, sin tradicién cientifica, se reco-
noce por “un pobre sistema educacional, en una escasa infraestructura
cientifico-tecnoldgica, y en la ausencia de un consenso sobre los valo-
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res de la ciencia” (p. 71), por lo que es necesario establecer normas que
indiquen tiempos fijos de entrega de resultados, descentralizar y crear
competencias entre grupos de distintas instituciones, gestionar biblio-
tecas actualizadas de manera permanente, es decir, que reciban con ra-
pidez los ultimos nimeros de las revistas, y aseguren la continuidad de
las suscripciones (pp. 72-80). Como apoyo directo a los investigadores,
Hodara propone financiar las publicaciones, ofrecer respaldo adminis-
trativo eficaz y buenos salarios, reconocimiento econémico a la “capaci-
dad probada” del investigador y financiamiento al trabajo experimental
y de campo (pp. 81-90).

Como podemos ver, en los inicios del andlisis, conceptualizacién y pla-
nificacién de la produccién de conocimiento en México, lo que se plantea
es una relacion, en el mejor de los casos, entre el investigador y la institu-
cién, acuerdos entre un trabajador académico con una instancia que de-
berd respaldar su hacer y, ademads, asumir el compromiso de preparar las
condiciones para contratar a jévenes cientificos recién formados.

Cuando en México el gobierno federal comienza a preocuparse por la
investigacién, por los requerimientos de su sostenimiento, sus pardme-
tros se juegan en incipientes planificaciones que no logran dimensionar,
ni la transicion de la ciencia a la tecnociencia sefialada por Hodara (con
todas sus implicaciones), ni la necesaria relacién con las industrias, y tam-
poco, la combinacién de financiamientos que requiere producir conoci-
mientos, patentes y aplicaciones especificas de los resultados obtenidos®.

Para terminar el breve recorrido de obras en esta década en la que se
inicia el estudio de las condiciones de la educacién superior y la produc-
ci6n del conocimiento, queremos abordar el Seminario sobre Educacién
Superior, que se celebra en El Colegio Nacional y se publica en 1979. De
los 38 varones participantes, la mayoria investigadores de reconocido
prestigio, presentamos algunas afirmaciones que indican, directa o indi-
rectamente, su concepcién de la ciencia en México.

Marcos Moshinky comenta la necesidad de incorporarse, como pais, al
desarrollo de las ciencias, pues eso generaria lazos de cooperacién y cier-
ta interdependencia; si los “paises avanzados”, por ejemplo, prohibieran
exportar sus libros y revistas a México, serfa catastréfico. “No tenemos en
la actualidad ni las posibilidades de digerir el conocimiento que se genera

3 Otras obras sobre la temdtica se pueden localizar en esta década. En el Anexo 1, después

de las Referencias, se encuentran registradas varias de ellas, ademads de trabajos pione-
ros en el andlisis de la compleja transformacion de la educacién superior como Gil ez 4L,
1994; Ibarra, 2001, entre otros.
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en el mundo, ni de contribuir con nuestra parte proporcional al nuevo co-
nocimiento” (Seminario, 1979: 27).

Leopoldo Garcia-Colin, desde las ciencias exactas, lamenta la inexis-
tente difusién de la importancia y necesidad de los diferentes tipos de co-
nocimiento que produce la investigacién:

En paises subdesarrolados [sic] como el nuestro, la ensefianza superior de
las Ciencias Exactas y las diversas Ingenierias estd plagada de deficiencias
que surgen del subdesarrollo mismo. Desde una falta casi total de com-
prension por la investigacion cientifica tanto pura (o basica) como apli-
cada, hasta el incipiente o inexistente desarrollo tecnolégico propiciado
por la existencia de una industria cuyos procesos bisicos son importados
en su casi totalidad. (Seminario, 1979: 163-164)

Para Diego Bricio Herndndez, del campo de las ingenierfas (UAM), en
México hay, mds que una separacién entre la ciencia bdsica y la aplica-
da, un desconocimiento de la importancia de la tecnologia en los avan-
ces de las economias y, en paralelo, que las soluciones de lo tecnolégico
provienen de la investigacién fundamental. La industria en México ha
vivido en profunda dependencia de soluciones tecnoldgicas de los “pai-
ses avanzados”, auspiciada por un ambiente cientifico pobre y sin las in-
versiones indispensables (Seminario, 1979: 168, 182-183). Es asi como
se puede entender que el pais se preocupe por formar ingenieros y no
investigadores: “Evidentemente, un pais subdesarrollado requiere de in-
fraestructura y no debe extrafiar entonces que haya una gran demanda
de ingenieros civiles en México” (1979: 178).

Luis de la Pefia, con formacién en fisica, pugna por la independencia
tecnolégica, pero menciona una situacién que, de suyo, es un obsticulo:
“Nuestra débil tecnologia vive mucho mds del investigador extranjero
que del nacional. Hoy por hoy, la produccién no demanda nada prictica-
mente a nuestra ciencia basica: cuando un problema surge, se compra la
respuesta en el extranjero y se paga en délares” (p. 181). La importacién
de soluciones en maquinarias tecnolégicas, propicia la indiferencia a lo
que se haga, o no, en la investigacion de ciencias basicas, concluye (p. 181).

En relacién con el posgrado en ciencias sociales, Jorge Padua (sociolo-
gia, colmex) advierte que no sélo hay que contratar a los becarios que regre-
san con el grado, sino, ademds, es necesario tener centros de investigacién
con claridad en sus objetos de produccién de conocimiento, porque:
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el sistema cientifico es un sistema internacional cuyos frutos estin no sola-
mente distribuidos en forma desigual en términos de produccién y consu-
mo, sino ademds y tanto o mds grave que lo anterior, donde los mecanismos
de transmisi6én y dependencia cultural imponen no solamente modelos
tedricos, sino también motivaciones y prioridades de investigacion. A este
respecto, la situacion de las ciencias sociales no es, en esencia, distinta a
la que prevalece en las ciencias fisicas y naturales. (Seminario, 1979: 255)

Padua comprende que la formacion de investigadores, en espacios ajenos
a las condiciones socio-cientificas-tecnolégicas de México, no puede no
producir un efecto de continuidad e imitacidn en intereses tematicos co-
rrespondientes a otros momentos de desarrollo, a otras maneras de pen-
sar y otro proyecto de sociedad. El desfase de los doctores becados en el
extranjero entre la investigacion en la que se entrenaron y la que se nece-
sita en el pais, aplica, ademads, para cualquier drea de conocimiento.

Pablo Rudomin, desde las ciencias exactas, precisa que el subdesarro-
llo de México tiene multiples factores, entre ellos, la “raquitica” produc-
ci6n de conocimiento, el corto presupuesto que se le asigna, su limitada
incidencia en la educacion superior (Seminario, 1979: 289).Y terminard
adhiriéndose a las posturas sefialadas por sus colegas:

Pero el subdesarrollo no es inicamente limitacién de recursos econémi-
cos. Es también cuestion de actitudes ante la vida. Una de sus principales
manifestaciones, pero no la dnica, es el desprecio o la falta de interés por
la cultura y por la calidad de la educacién. (Seminario, 1979: 292)

Los investigadores participantes del Seminario parecerian coincidir con la
condicion de reconocimiento social que requiere cualquier actividad para
ser atractiva a las nuevas generaciones y a la sociedad, justo porque se per-
fila como una formacién 1til y necesaria en beneficio de la sociedad; casi
todos lamentan que la poblacién mexicana “subdesarrollada” no sepa para
qué sirve lo que ellos hacen. Las quejas por la importacion de tecnologia
y la dependencia productiva industrial, no son articulados con las condi-
ciones econémicas-politicas que han permitido a los “paises avanzados”
desarrollar tanto la tecnologia como la industria, sino que se concentran
en los investigadores formados como motor primero de todo lo demis.
Porque las tecnologias y los conocimientos aplicados han produci-
do, ciertamente, maquinaria que permite mayor produccién de objetos
—mercancias, construccion de maquinas que reducen tiempo en desplaza-
mientos (transportes), crecimiento y diversificacion de las ciudades, cir-
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culacién de informacién rdpida y masiva (periddicos, telegrama, teléfono,
television), entonces, cuando se afirma que hacer eso se podria ensefiar,
transmitir y producir a través de formaciones especificas en educacién
superior, el interés en las universidades y los centros de investigacién se
hace preciso y preciado.

El trabajo de los investigadores es efecto y causa de lo anterior, cierta-
mente, pero para que se genere el movimiento constante del intercambio
de papeles, es necesario evidenciar su participacion en los procesos com-
pletos que implican: equipamientos, participacion de la industria en pro-
yectos de investigacion locales e internacionales, formacién de recursos,
politicas nacionales de fomento a la investigacién comprometida con el
desarrollo del pais y, por supuesto, el trabajo propio de produccién de co-
nocimientosy el desarrollo de sus aplicaciones (es lo que expusimos antes
con Hodara). La concatenacion de las condiciones descritas y su eficacia
se puede ver en el proceso de expansién econdmico internacional logra-
do en Corea del Sur desde el segundo lustro de los afios 50 (Barjot, 2011).

La década de instauracién del coNACYT (hoy CONAHCYT) en México,
entonces, abrié discusiones, gener6 diagndsticos y provoco propuestas
dirigidas, esencialmente, al aumento y mejora de las condiciones de for-
macién en investigacion en el pais. La vinculacién entre producir cono-
cimiento y usarlo, explotarlo, aplicarlo, paray en el pais, no es, todavia, un
tema para el que haya recepcion, si pensamos tanto en el libro de Hodara,
publicado y difundido por la UNaM, asi como los comentarios de Paduay
Garcia-Colin en el Seminario de 1979. Es claro, pareceria, que hay una
obsesién por obtener personal de alta cualificacién, suponiendo que lo
demds, serd conseguible con empefio y ofrecimientos de conocimientos
universales, entiéndase, trabajar en contacto con laboratorios que pro-
ducen conocimiento vinculado al desarrollo de los paises del mundo oc-
cidental (si se trata de las ciencias exactas y naturales), o colaborar con las
temadticas en boga desde los paises industrializados que atienden las pro-
blemadticas que resultan de sus modos de desarrollo (si se trata de las cien-
cias sociales y las humanidades).

Produccién de conocimiento:
configuraciones, entramados

Vamos a exponer las condiciones de produccién de conocimiento en el si-
glo xx1 en México, en los albores de su tercera década. Para ello, se usard
el concepto de “configuracién” de Norbert Elias con el que se identifican

138



Emergencia del conocimiento en espacios académicos: condiciones en México

entramados y sus componentes en las relaciones humanas, las diferentes
relaciones entre los individuos participantes en una determinada situa-
cién; la sucesion de los actos de las personas en su mutua interdependen-
cia* (Elias, 1990: 167).

En otro texto de su dltima etapa de produccién, Elias explica el entra-
mado que se teje en las sociedades entre individuos que nunca son “so-
lamente” individuos, es decir, nunca son una supuesta unidad capaz de
moverse por si misma y sin relacién con un conjunto de otros individuos
(Elias, 1987, apartados 9y 10). En efecto, en su exposicién sobre los vaive-
nes de contenido para el “nosotros” o para el “yo” en cualquier sociedad,
Elias se detiene en los distintos componentes y condiciones que permi-
tieron que, en un momento dado, fuera el clan o la tribu la configuracién
que atravesaba y le daba consistencia al “yo” o al “nosotros”; después, por
los cambios mismos de los grupos, serd la familia la configuracion agluti-
nadora y el eje del plural y el singular en primera persona. Elias no titu-
bea en anunciar que, en el siglo XX, lo que existe bien puede ser llamado
“multiestratificacion”, que “corresponde mejor a la pluralidad de niveles
de integracién que caracteriza a la sociedad de hombres en su estadio ac-
tual de evolucién” (1987: 262-263).

El nosotros o el yo pueden ser considerados como facetas de la identi-
dad de todos y de cada uno; sea como colectivo, sea como individuo, hay
un entrecruzamiento de formas de ser y estar desde la familia, los amigos,
el lugar donde se habita, la nacién a la que se pertenece, el papel socioe-
condémico que se ocupa (oficinista, obrero, empresario, académico, cam-
pesino, etc.) (pp. 263-266).

Un componente del nosotros y el yo es, sin duda, el Estado que, como
figura envolvente de la sociedad en su conjunto, llega a imponerse sobre
los otros contenidos:

En la consciencia de la mayoria de los individuos que ahi participan, el
nivel de integracion del Estado muestra, mds que cualquier otro nivel de
la identidad del nosotros, la funcién de unidad de sobrevivencia, de uni-
dad de proteccion frente y contra todo, de lo que dependen la seguridad
fisica y la existencia social. (Elias 1987: 271)

* Elias busca que cada quien se reconozca “en tanto que hombre entre otros hombres y

reconocer a la sociedad como una configuracién constituida de numerosos individuos
fundamentalmente independientes, tributarios y dependientes los unos de los otros; sélo
en ese momento, entonces, se puede superar intelectualmente la polarizacién del indi-
viduo y la sociedad” (Elias, 1990: 167).
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Ahora podemos comprender la propuesta de anilisis de Elias, cuando dice
que cada configuracién sigue reglas especificas y puede componerse des-
de unos pocos hasta cientos o miles de elementos que, a su vez, pueden
combinarse de diversas maneras. Cuanto mayor sea el nimero de “parti-
cipantes” de una configuracién, menos predecible serd el curso que tome,
la brecha de poder entre los participantes disminuye y la causalidad se
vuelve multiple e interdependiente. Es asi como Elias propone una res-
puesta a uno de los problemas clasicos del saber sociolégico en el siglo xx:

Es muy ficil, por ejemplo, no ver que el concepto de configuracion ha
sido creado expresamente para superar la enredada polarizacion de teorfas
socioldgicas: teorias que colocan al “individuo” encima de la sociedad vy,
otras, que ubican a la “sociedad” encima del individuo. Esta polarizacién
de teorias sociolgicas correspondia al eje principal de las luchas en la so-
ciedad por sus creencias e intereses. (Elias 1990: 165-166)

Elias expone el planteamiento de la configuracién a través de la analo-
gia con los pronombres personales en lenguas del mundo occidental®.
En efecto, Elias afirma que yo, td, €1/ ella, nosotros, ustedes, ellos, son un
conjunto que describe la imposible existencia del individuo sin los otros;
no hay posicionamiento de un pronombre sin la distancia y relacién que
guarda frente a los otros, “el concepto de <individuo> se refiere a un hom-
bre interdependiente en plural” (Elias, 1970: 149). La combinacién de in-
tercambios posibles entre los pronombres, ademds, muestra el espectro
necesario a considerar, es decir, la perspectiva multiple y la movilidad de
unos con otros (1970: 150-151).

Lasrelaciones entre los individuos que estdn, que se mueven, que inter-
cambian en la sociedad, Elias las remite a la idea de configuracion:

Lo que se entiende aqui por figuracién es el modelo cambiante que cons-
tituyen los jugadores como totalidad, esto es, no solo con su intelecto, sino
con toda su persona, con todo su hacer y todas sus omisiones, en sus re-
laciones mutuas. Como se ve, esta figuracion constituye un tejido de ten-
siones. La interdependencia de los jugadores, que es la premisa para que

5 Es claro que esto requiere matices en otras lenguas; el tojolabal, por ejemplo; Lenkers-

dorfexpone el reto de entender que, en dicha lengua, existe el “nosotros” y no la primera
persona del singular (Lenkersdorf, 2005).
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constituyan entre si una figuracién especifica, es no sélo su interdepen-
dencia como aliados sino también como adversarios. (Elias, 1970: 155).

Los individuos, insertos siempre en entramados vinculantes, se relacio-
nan desde diferentes intereses: econémicos, sociales, culturales, politi-
cos, creativos; no es posible suponer que es alguno de dichos intereses el
que tiene el mayor peso, o que su preeminencia durard sin modificarse;
los intereses cambiantes de los jugadores podrian provocar consecuencias
inesperadas; “en el entramado de las jugadas de miles de jugadores inter-
dependientes no hay jugador individual o grupo de jugadores, por muy
poderosos que puedan ser, que esté en condiciones de determinar en so-
litario la marcha del juego” (Elias, 1970: 174-175).

La propuesta de entender las relaciones de los hombres consigo mis-
mos y con los otros a través de la configuracion, implica, como ya se-
fialamos arriba, concentrarse en los movimientos, en las energias que
provocan tensiones y desplazamientos, en la modificacién de condicio-
nes que transforman los procesos y conducen a reacomodos y nuevas re-
glas (Elias, 1970; Toledo, 2015).

A partir de lo expuesto, podemos ahora iniciar un recorrido por las con-
diciones que permiten, o no, la produccién de conocimiento en México a
finales de la segunda década del siglo xx1. Iniciemos con el trayecto a se-
guir en la formacion de cualquier investigador o investigadora.

En México, la mayor parte de los investigadores tienen la doble funcién
de investigador y docente (Osorio, 2012), que se cample con el nombra-
miento de profesor de tiempo completo. Para poder entrar al circuito de
produccién de investigacion, un requisito indispensable es contar con el
grado doctoral (CONACYT, 2021).

Desde la formacion en licenciatura o, si se prefiere, desde el inicio de
la “carrera” de investigacion entran en escena condiciones como las ca-
racteristicas individuales del estudiante, la reprobacién, el absentismo,
condiciones econdmicas, el entorno familiar, ambiente social y escuela
(Veldzquez y Gonzalez, 2017) que representan, en muchos casos, obsta-
culos a superar si desea concluir su educacion superior y, si es el caso, los
estudios de posgrado.

Hay un entorno social que, si bien no define por completo las activida-
des que puede realizar el futuro o la futura investigadora, si termina por
condicionarlas (Fortes y Lomnitz, 1991). Por otro lado, cumplir con el
grado doctoral, no implica la contratacién inmediata, ni siquiera tempo-
ral. El caso de los nuevos doctores y doctoras formadas en el extranjeroy
que regresan a México, analizado por Garcia, Ramirez y Yurén (2020), in-
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corpora nuevas condiciones en las reglas de formacién y de incursién en
el espacio de la produccion de conocimiento. En el recorrido de 1991 a
2017 que hicieron con los datos de los hombres y las mujeres becadas para
doctorarse en el extranjero, se encontré que al regreso no se contaba con
la seguridad de un trabajoy, cuando se implementa un programa nacional
llamado de “repatriaciones” para fortalecer el posgrado y la investigacién
en todo el pafis, las instituciones que mds se beneficiaron resultaron ser
las que ya contaban con las mejores condiciones en esos aspectos, como
la unam, el Centro de Investigacién y Estudios Avanzados (CINVESTAV) del
Instituto Politécnico Nacional (1pN) y la Universidad Auténoma Metro-
politana (UAM), quienes en “conjunto agruparon 33 por ciento de los 1 mil
747 apoyos” en la tltima década del siglo xx (2020: 145).

Lo anterior da cuenta de los componentes que participan en la con-
figuracién de formacién doctoral y su eventual ingreso al campo labo-
ral. Si recuperamos, ahora, la metifora del juego, podemos decir que el
o la investigadora, contratados por una institucién como profesores-in-
vestigadores, se desplazan a otra configuracion y se sientan en otra mesa
de juego, con sus reglas y caracteristicas correspondientes. En la nueva
“mesa” de relaciones, intercambios, tensiones, pueden identificarse ele-
mentos que, coordinados por el gobierno federal, vigilan, regulan, evalian
y condicionan la produccién de conocimiento y, por lo tanto, se entra en
una dindmica de rendicién de cuentas por parte de las y los investigado-
res (Rodriguez, 2014). Veamos algunos de esos entramados reguladores.

Las condiciones para producir conocimiento estin atravesadas por la
normativa que conduce y vigila su obediencia. La adjudicacién de recursos
para realizar proyectos en investigacion aplicada y bisica, sujeta al Con-
sejo Nacional de Humanidades, Ciencia y Tecnologia (CONAHCyT, antes
CONACyT), en el periodo de 2009-2018 evalué como vilidos proyectos de
investigacion de empresas internacionales con altas ganancias en México
y otros paises: Volkswagen de México obtuvo mds de 168 millones de pe-
sos, por s6lo mencionar un caso (Yurén y Garcfa, 2022), lo que implica que
dicho monto no fue asignado al trabajo de los profesores-investigadores.

En relacién con las percepciones econémicas de los investigadores, en
el caso de México, para hacerse acreedor a una suma mensual extraordi-
naria al salario, es necesario solicitar una evaluacién al Sistema Nacional
de Investigadores (sN1). El sN1 fue creado en 1984 como medida de con-
tencién ante el desplome de hasta 60% en los salarios de los académicos
durante 1980, la llamada “década perdida” (Lloyd, 2018). Es claro, pues,
que la creacién de este sistema respondié mas a necesidades econdmicas
que a un interés derivado de la solidez y produccién de conocimiento: en
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otros términos, el SNI emerge como un “instrumento de politica publica”
(Gily Contreras, 2017), y no por un mayor resultado cientifico o forta-
lecimiento epistemoldgico.

El sN1 inicia con 1396 integrantes y, para el 2018, cuenta con mds de
28,000 miembros (Gil y Contreras, 2017; Garcia, Ramirez y Yurén, 2020).
Sin embargo, los investigadores no estan distribuidos de manera equitativa
ni en lo geogrifico, ni en cuanto a sus dreas de conocimiento. En relacién
con lo primero, se puede mostrar que la produccién de investigacion se
realiza, en su mayoria, por académicos concentrados en la Ciudad de Mé-
xico y la zona metropolitana (Osorio, 2012; Flores, 2018). En siete insti-
tuciones del centro del pais, se concentra el 30% de los investigadores a
nivel nacional; mds atin, el 24% de los investigadores se encuentran ads-
critos a instituciones ubicadas en la Ciudad de México.

En lo concerniente a sus dreas de conocimiento, Gil y Contreras (2017)
analizaron los reglamentos en relacién con la evaluacién de la productivi-
dad de cada investigador, y encontraron que, desde su inicio, el SNT asumié
criterios del drea de ciencias exactas y los aplic a las demds, con lo que
se produjo un “modelo” a seguir en las maneras de evaluar (2017: 6). En
efecto, uno de los criterios para ser aceptado o aceptada en el nivel mis
alto es la demostracién de haber formado recursos humanos que, a su vez,
ya fueron aceptados en el mismo SNI, esto es “haber producido clornes” dis-
puestos a engrosar las filas del sistema. La consideracion a las normas del
SNI “no sélo describe lo que sucede en este programa de politica estatal,
sino que hace observables cambios muy relevantes en la conformacién
del investigador académico estandarizado, propio de la nueva fase de de-
sarrollo de las sociedades de globalizacién” (Gil y Contreras, 2017: 13).

Otro contraste interesante de distribucién interna, que muestran Gil
y Contreras, es que, en el nivel I y el de candidatos del sistema, el area de
ciencias fisico-matemadticas y ciencias de la Tierra (drea 1) tiene regis-
trados dos tercios de sus integrantes (67.8%), mientras que en el area de
ciencias sociales (drea 5) se encuentran tres cuartas partes (78.1%); pero,
en el mis alto nivel del sistema, el drea 1 tiene el 13.96%, cuando el drea
5 tiene el 8.55%, es decir, una diferencia de 5.41 (p. 14). Con estos da-
tos, Gil y Contreras evidencian que algunos de los componentes de la
configuracién que sostiene la produccién de conocimiento no sélo res-
ponden a cuestiones econdémicas organizadas por el gobierno, sino que
se enlazan con perspectivas internacionales de vigilancia de la investiga-
ci6n disciplinar.
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En las otras actividades de la educacién superior, donde también par-
ticipan los profesores-investigadores, ademas, existen varios organismos®
que norman, evaldan, acreditan y, en ocasiones, autorizan planes de es-
tudio (de todos los niveles), la planeacién de desarrollo de las unidades
académicas y sus grupos de investigacion, las becas para estudios de pos-
grado, los apoyos financieros extraordinarios para investigacion, infraes-
tructura fisica, fortalecimiento docente, entre otros (Rodriguez, 2014).

No es initil comentar que esto que se sefiala para México, Pérez y Nai-
dorf (2015) lo encontraron, también, en las actividades de investigadores
en Argentina y Brasil, en tanto que condiciones de competencia, evalua-
ciones cuantitativas a través de recursos bibliométricos, larga inversién
de tiempo en el llenado de informes, reportes, plataformas con formatos
digitales y, ademds, la inestabilidad e incertidumbre por las temdticas de
investigacion, pues los criterios de valoracion oscilan entre las exigencias
del mercado y las implicaciones sociales que atienden o analizan (2015: 13).

Por dltimo, en la configuracion de produccién de conocimiento en el
marco de la educacion superior en México, hay espacios con procedimien-
tos y condiciones que parecerian estar, en realidad, en otra “mesa de jue-
go”, pues reciben un tratamiento distinto. Nos referimos a las Escuelas
Normales (EN). Los profesores-investigadores contratados en el sistema
de EN tienen adjudicadas horas de docencia con grupos de més de treinta
estudiantes, por lo que las actividades de investigaci6n dificilmente llegan
arealizarse y, mds atn, carecen de una formacién en investigacién que les
permita problematizar, cuestionar y comprender los marcos para reali-
zar marcos adecuados de produccion del conocimiento (Espinosa, 2014).
Ademds, es conveniente sefialar que las posibilidades de publicacién de
los articulos, a través de revistas editadas por las mismas EN (como hacen
algunas universidades) no alcanzan a cubrir los criterios basicos de pro-
duccién rigurosa de conocimiento (Cordero et al., 2019).

Con lo mencionado en los parrafos anteriores se intenta mostrar de
qué manera un investigador actiia en funcién de la configuracién institu-
cional donde se inserta, es decir, de las relaciones de interdependencia que
atraviesan sus pricticas y que, a su vez, establecen otras relaciones inter-
dependientes. Es decir, un mismo “individuo” forma parte de diferentes

¢ Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién Superior (CIEES),

Coordinacién Nacional de Planeacién en la Educacién Superior (CONPES), Consejo
Nacional para la Acreditacién de la Educacién Superior (COPAES), Programa Nacional
de Becas para la Educacién Superior (PRONABES), Programa Integral de Fortalecimien-
to Institucional (PIFI), Programa para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) o el
Programa para el Fortalecimiento del Posgrado Nacional (PFPN) (Rodriguez, 2014).
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configuraciones que en ocasiones estdn relacionadas entre si. Esto impli-
ca que cumple con los criterios de organizacién internos, por ejemplo, los
del grupo de investigacién o los programas de estudio en los que partici-
pa, pero también debe responder a los criterios externos, por ejemplo, las
politicas publicas, particularmente, las de evaluacion.

Es claro, ahora que, en la produccién de conocimiento, participan ele-
mentos provenientes de lo social, politico, del drea de conocimiento, de
la disciplina y lo administrativo. El entramado de configuraciones, sin
embargo, no estd terminado: la produccién de conocimiento se vincu-
la con la sociedad no sélo cuando se forma al investigador, se elige un
tema de investigacién y un equipo de colegas, o cuando el investigador
es evaluado. En el tejido que constituye la plataforma para investigar en
un pafs, se tienden, también, en paralelo, los circuitos de desarrollo de
ciencia, tecnologia e innovacién que fortalecerdn, o no, las condiciones
de desarrollo nacionales. La produccién de conocimiento se realiza al
interior de un marco normativo de los procedimientos de ciencia y tec-
nologias, de politicas nacionales en lo econémico y de protocolos inter-
nacionales, de injerencia de las disciplinas en los procesos de evaluacién
de sus resultados, de vinculos con posibles aplicaciones (técnicas o de
comprension, uso, divulgacién) de lo obtenido, regulaciones que deben
ser tomadas en cuenta al realizar investigaciones.

Entramos, asi, a la configuracién articulada con los hilos de los entra-
mados internacionales, un componente mds en el despliegue de la emer-
gencia del conocimiento en educacién superior.

En la primera parte de este capitulo, expusimos los inicios de la re-
flexién sobre el trabajo de investigacién en México, asi como el acopio
de informacién indispensable para realizar un diagnéstico y una planifi-
cacion, trabajos hechos con la conviceién de erigir al investigador como
centro del proceso. Ahora es conveniente indicar el marco al interior del
cual, varias instancias en México, se interesaron por esas cuestiones.

Reconocer la presencia de indicaciones extranjeras para elaborar un
inventario de lo que se tiene en el pais es el punto comin que une lo que
sucedia en los afios sesenta y setenta en México, con lo que sucede ahora.
En otros términos, el despliegue de la investigacion con la instauracién
del CONAHCYT, las politicas nacionales de formacién de recursos huma-
nos, la asignacién de un presupuesto al impulso de la ciencia y la tecno-
logfa, la creacién de centros de investigacion, laboratorios nacionales y
posgrados, todo ello inaugurado en los afios setenta, responde a guias, re-
comendaciones, sugerencias, emitidas por organismos multilaterales guia-
dos por Estados Unidos (Francis 1972; Ramirez, 2020: 77); es asi como
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se condujo a muchos de los paises de América Latina a la organizacién de
instituciones centralizadoras de las politicas y los proyectos de ciencia, a
la necesidad de relacionar el fortalecimiento del conocimiento de las dis-
ciplinas con el desarrollo socio-productivo cultural de cualquier pafs, a
profundizar en objetos de estudio que confirmaran, de manera cientifica,
lo que se debia modificar en las sociedades (por ejemplo, la comprensién
de la pobreza) (Ramirez, 2020).

Actualmente no hay muchas diferencias; cuando se cuantifican los
“productos” generados por los investigadores, se incorporan temdticas
“necesarias”y equipos “indispensables” (biotecnologia, nanotecnologias,
desarrollo sustentable, manejo de desechos, digitalizacién y accesos a fuen-
tes y resultados a través de sistemas de cémputo y equipamiento tecno-
l6gico de alto nivel, por mencionar sélo algunos), se invita enfiticamente
aingresar en colectivos nacionales e internacionales de investigacion, se
realizan reportes periddicos sobre los avances, o no, de cada pafs.

En suinforme sobre la ciencia que avanza hacia el afio 2030, la UNESCO,
de manera sutil, indica lo que se “podria” hacer puesto que es claro que
existe un:

creciente interés por la ciencia de la sostenibilidad en la region. Sin em-
bargo, actualmente, faltan programas de posgrado en América Latina (y
en otros lugares) en la ciencia de la sostenibilidad. En 2015, la Universi-
dad de las Naciones Unidas en Tokio puso en marcha el primer programa
de doctorado en ciencias de la sostenibilidad. Las universidades de Amé-
rica Latina también deberfan desarrollar programas de doctorado en este
nuevo campo transdisciplinario. (unesco, 2018: 200)

Asi como en el siglo pasado se insisti6 en la prioridad del desarrollo y el
progreso (Urquidi, 1963; UNEscO, 1965; Sdbato y Botana, 1970; Sauro,
2013), en el siglo XxX1 se sostiene que las universidades deben servir para
solucionar los problemas, de todos tipos, del pais. Mollis concluye que,
bajo los estindares neoliberales, las instituciones de educacién superior
son herramientas prioritarias “para el desarrollo, el progreso y la prospe-
ridad econémica. Las universidades publicas en el contexto de la merca-
dotecnia deben contribuir a la salvacién econémica de nuestros pobres
paises subdesarrollados de acuerdo con las proyecciones de las agencias
internacionales” (Mollis, 2014: 31). Los investigadores son parte de esas
instituciones piblicas que estdn al servicio de la economiay, por lo tanto,
comparten la responsabilidad del desarrollo de la nacién latinoamerica-
na en la que se encuentren.
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Justo para evitar caer en situaciones de conflicto por las tematicas a
abordar, los organismos internacionales fomentan argumentos que indi-
can que “la humanidad”, “los hombres del planeta”, “todos” estamos in-
mersos en los mismos grandes problemasy, gracias a eso, se pueden tener
ejes de abordaje globales, al mismo tiempo que especifican temdticas y
problemas por pais (Espinosa, 2023: 165-168). Esto es lo que encontra-
mos en el documento de la onu que ofrece una “guia para la preparacién
del seguimiento de la ruta critica” relacionada con el trinomio ciencia /
tecnologia / innovacién (ST, por sus siglas en francés) tomando en cuen-
ta los Objetivos de Desarrollo Sustentable” (ODD, por sus siglas en fran-
cés) que aplican para todas las naciones del planeta.

Las orientaciones expuestas en la presente publicacién, deberan ser con-
sideradas como consejos generales que deben siempre ser adaptados a las
condiciones y capacidades especificas, incluidas las circunstancias politi-
cas, sociales y administrativas. La ambici6n de los autores no es ofrecer
una vision cientifica completa o un discurso tedrico sobre la STI para los
ODD, sino, mis bien, de concentrarse en recomendaciones pricticas, sus-
ceptibles de facilitar el proceso concreto de elaboracion y de funciona-
miento de las hojas de seguimiento. (ONU, 2021: 19)

Las y los investigadores, entonces, eligen sus temdticas de investigacion
“locales”, con base en el objeto de estudio que debe interesar a la “espe-
cie humana”; la problematica ya estd delimitada y aprobada desde céncla-
ves colectivos de los grandes conocedores de la temdtica (ONU, 2021: 41).

Dada la aceptacién de los paises para adscribirse a las investigaciones
del momento, comprendemos mejor por qué, en documentos oficiales,
se sefiala que la tarea de crecimiento y desarrollo de la investigacién ha
recaido principalmente en Instituciones de Educacién Superior (IES) con
la ayuda de los sectores, tanto piblicos como privados (CONACYT, 2020).

Es claro, no obstante, que una cosa es la participacién en investigacio-
nes de temdticas “mundiales”, y otra la investigacion de situaciones loca-
les y especificas; una cosa es evaluar por cantidades de produccién, otra
es por contenidos particulares. En México, el conaheyt ha identificado que,
con la cantidad de productos entregados para evaluacién se comprueba
que hay produccién y que, por lo tanto, se aprovechan los recursos otor-
gados; pero, otras informaciones oficiales sefialan que, en México, las
erogaciones por 55,328 millones de pesos para el otorgamiento de becas
de posgrado durante el periodo 2012-2018, no se vieron reflejadas en la
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mejora de los indicadores de bienestar como salud, educacién, pobreza,
vivienda, entre otros (CONACYT, 2020).

Asi mismo, se menciona que en el sexenio comprendido entre 2012 y
2018, la Comisi6n Intersecretarial de Bioseguridad y Organismos Ge-
néticamente Modificados (CIBIOGEM) rest6 importancia a estudios cien-
tificos independientes que contenian evidencia respecto a la presencia de
transgenes en maices nativos de distintas regiones del pais, base de la ali-
mentacién y nutricién mexicana y un pilar fundamental de nuestra cul-
tura (CONACYT, 2020). Por lo anterior, se concluye que las investigaciones
que se producen no siempre se enfocan a temas de interés nacional deri-
vado, entre otras cosas, de la falta de estimulos que orienten la investiga-
ci6n hacia temas prioritarios (CONACYT, 2020).

Podemos decir, con Elias, que el entramado internacional, con base
en el cual se configuran los procesos de produccién de conocimiento, no
siempre es compatible con los tejidos nacionales y locales. Algunos tra-
bajos cientificos rigurosos pueden no coincidir con las temdticas urgentes
por resolver en un pais, con lo que el conocimiento producido no podri
considerarse ni valioso, ni pertinente, en una evaluacién nacional o re-
gional; las y los investigadores reflexivos se enfrentan, de manera perma-
nente, con conflictos derivados de las configuraciones internacionales en
la disciplina o la temdtica que abordan (Pérez, 2017).

¢Es posible atender las normativas nacionales y las internacionales al
mismo tiempo? O, quizds, estamos frente a entramados (configuraciones)
de produccién de conocimiento por cuestionar, en aras de debatir y ar-
gumentar la necesidad de trayectorias multiples de ciencias, disciplinas,
saberes y conceptualizaciones.

Epilogo problematizador

Como se puede apreciar, las reflexiones sobre la produccién de conoci-
miento en México han transcurrido de una visién del individuo talento-
soy con gran rigor cientifico, que lucha por el reconocimiento glorioso
en su disciplina, a la identificacién de una intrincada red de relaciones
que van mds alld de las politicas nacionales y de las decisiones institucio-
nales (ver Anexo 1).

La produccién de conocimiento en educacién superior, desde siem-
pre, lejos de ser una prictica que retina sélidas formaciones cientificas
individuales, es una red conformada por normativas, programas politicos,
competencias entre teorfas y grupos de investigacion, luchas por finan-
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ciamientos y equipamientos de alta calidad, recomendaciones y vigilan-
cias de organismos multilaterales, asi como iniciativas internacionales
derivadas de proyectos de sociedad que promueven los ritmos de vida
erigidos en ejemplo del conforty el desarrollo, aunque impliquen injus-
ticias epistémicas y sociales para la mayor parte de la poblacién mundial.

¢Coémo es posible, sin embargo, que, cuando se habla de produccién
de conocimiento, se tengan como referencias afirmaciones que aluden
al proceso exclusivo de generacién de conocimiento (epistemologia), o
al solitario trabajo de investigacion en bibliotecas, archivos, laborato-
rios y cubiculos realizado por individuos concentrados en sus hallazgos?
Sin pretender agotar las referencias de estos lugares comunes, aunque
imprecisos, mencionaremos dos fuentes que muestran, al menos, sus
origenes en México.

Ademds de las concepciones ya expuestas en el primer apartado de este
capitulo, se pueden afiadir las visiones de Bunge y Pérez-Tamayo, dos “in-
fluencers” del tema, presentes desde el siglo pasado.

Veamos como resuelve Mario Bunge los obsticulos de la sociologia
para hacer ciencia. En efecto, Bunge expone las dificultades de las cien-
cias sociales para, realmente, producir ciencia; no sélo se trata de “una
ciencia subdesarrollada” (Bunge, 1980: 155), sino que necesita aceptar
“la tesis de que los problemas sociales deben estudiarse antes de interfe-
rir con ellos” (1980: 156). Bunge se refiere a las condiciones en las que
se encuentra América Latina por los problemas que las ciencias sociales
tendrian que abordar:

El Tercer Mundo, en particular, estd plagado de problemas pavorosos y
que, lejos de ir resolviéndose, empeoran dia a dia. Baste mencionar el ham-
bre, la sobrepoblacién, la desocupacion, la marginacion, la explotacion
irracional de los recursos naturales, la dependencia, el bajo nivel educa-
cional, la cultura raquitica e imitativa, la tiranfa politica, la corrupcion y
el militarismo. (Bunge, 1980: 156)

Segin Bunge, es urgente que las ciencias sociales definan los términos
que usan para que todo sea claro en las investigaciones; propone, enton-
ces, algunas aclaraciones a palabras como “grupo social”, “tipo ideal”,
“dependencia”, entre otras. Del término “explotacién”, por ejemplo, co-
menta: “Es una nocién cualitativa y poco clara que puede cuantificarse y
con ello aclararse sin dificultad en términos de los conceptos de costo
y beneficio, que son cldsicos en la economia”, por lo que procede a desa-
rrollar una funcién con valores para la operacién y los beneficios de quien
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realiza la accién que “puede ser igual a la suma de un salario mas benefi-
cios sociales (salud publica, educacién, pension de la vejez, etc.)” (Bun-
ge 1980: 162). Bunge continua su propuesta cientifica para comprender
la “explotacién” e introduce el matiz de “grado de explotacién” medible
con base en los resultados negativos o positivos de la operacién matema-
tica; finalmente, desglosa el beneficio en variables individuales o colec-
tivas, subrayando la importancia de considerarlo en su totalidad: directo
e indirecto (1980: 163).

La soltura “epistemolégica” con la que Bunge hace una propuesta como
la que acabamos de describir, se puede explicar cuando afirma: “La mate-
matizacién de los conceptos y de las proposiciones incrementa la exacti-
tud y por lo tanto la claridad de las ideas” (p. 171).

La produccién cientifica para Bunge incluye a investigadores: i) “cu-
riosos”, no individuos que busquen ganar dinero ni reconocimiento; ii)
que se mantengan en contacto con la produccién internacional de resul-
tados cientificos (p. 257) y, si se ubican en “paises en desarrollo”, deben
participar en la planeacion que busque ser “integral y favorecer la mo-
dernidad” (p. 258).

El dltimo capitulo del libro de Bunge es enigmidtico porque, dado que
toda la bibliografia citada estd hecha por autores, sorprende que en su “car-
ta a una aprendiza de episteméloga” se dirija a una posible autora. Bun-
ge declara sin ambages que “he elaborado la siguiente receta para formar
epistemologos”y, en esta “receta”, sugiere frecuentar buenas escuelas, asu-
mir que las matematicas son “el lenguaje de toda ciencia madura”, que el
epistemoélogo es una mezcla de cientifico y filésofo, que deben leerse ar-
ticulos y no sélo libros, y que “en el caso particular de la epistemologia,
una idea es verdadera en este campo siy solamente si corresponde fiel-
mente a la realidad de la ciencia” (pp. 259-263).

No es dificil identificar en el planteamiento de Bunge, la ausencia de
las condiciones a partir de las cuales el ejercicio de produccion de co-
nocimiento (bajo cualquier conceptualizacién elegida) es susceptible de
desarrollarse: politicas nacionales, injerencia internacional en paises en
desarrollo, actividades disimuladas de empresas en los gobiernos, uso de
recursos naturales para produccién de materiales y objetos consumidos
en paises extranjeros, organizacion y regulacién de las redes disciplinares
y temiticas de la produccién cientifica internacional, etcétera.

De Ruy Pérez-Tamayo abordaremos, brevemente, su idea de consti-
tucion de la ciencia. La ciencia debe “funcionar”, afirma, de la misma ma-
nera que funcioné con “el método general de preparacién de vacunas, por
medio de gérmenes de virulencia experimentalmente atenuada”, inven-
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tado por Pasteur (Pérez-Tamayo, 1990: 274), y gracias al cual se han in-
ventado otras vacunas. El procedimiento cientifico obtenido y legado por
Pasteur, no obedece a una cuestion social, ni politica, sino a su mera efi-
cacia; esto ultimo, pretende Pérez-Tamayo, se confirma al constatar que:

los resultados benéficos obtenidos no pueden considerarse como una
“construccién social”, en vista de que las vacunas tienen el mismo efec-
to en sociedades tan distintas como los grupos gzy en Nueva York y los
indigenas zapotecas de la sierra de Oaxaca. (Pérez-Tamayo, 1990: 274)

Para defender y avalar el cardcter universal de la ciencia en tanto que efi-
caz, Pérez-Tamayo no titubea en mezclar las diferentes configuraciones
de produccién del conocimiento con sus aplicaciones.

El hecho de que un procedimiento o un producto farmacéutico sea
posible de aplicar a cualquier ser humano que lo necesite, no lo exenta de
haberse generado al interior de condiciones socio-econdmicas-politicas
especificas’, de la misma manera que su potencial beneficio “universal”
no lo exenta de sélo ser aplicado ahi donde se cubran los requisitos finan-
cieros comerciales establecidos por los duefios de las patentes, asi como
las regulaciones de salud publica de cada pais®.

Pérez-Tamayo, por otro lado, describe al investigador desde la mirada
que expusimos al inicio de este capitulo:

La profesion de cientifico consiste en saber plantear y resolver proble-
mas, es decir, en concentrarse en aquellas cuestiones de la naturaleza que
estamos razonablemente seguros de poder entender, dados nuestros co-
nocimientos actuales y nuestra imaginacion. (Pérez-Tamayo, 2002: 138)

Su descripcién de la produccién del conocimiento difundida y divulgada
en su abundante bibliografia, ofrece los planteamientos que, justamente,
ahora resultan cuestionables por todo lo ya expuesto: la emergencia de la
generacién y aplicacion del conocimiento estd atravesada por diferentes
normativas disciplinares, politicas, relaciones internacionales, proyectos
de sociedades, ideas de progreso y confort, concepciones variadas de re-
lacién con la naturaleza, y, por supuesto, regulaciones laborales de quie-
nes ejercen la investigacion.

7 Justo como sucedi6 con la trayectoria de produccién de conocimiento de Pasteur. Cfi:

Bensaude-Vincent et Stengers, 1992: partes 1 y IV; Latour, 1996.

8 Todos pueden comprender esto, después de lo sucedido con la pandemia de COVID-19.

151



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

Referencias

ANUIES (1978). La planeacion de la educacion superior en México. México: Anuies.

Barjot, Dominique (2011). “Le développement économique de la Corée du Sud de-
puis 1950”. En Les Cabiers de Framespa, ntim. 8. DOI: https://doi.org/10.4000/
framespa.899

Bassalla, George (1967). “The spread of western Science”. En Narure, nim. 156,
611-622.

Bensaude-Vincent, Bernadette, Stengers, Isabelle (1992). Histoire de lu chimie. Pa-
ris : La Découverte.

Bunge, Mario (1980). Epistemologia. Ciencia de la ciencia. Barcelona: Ariel.

Castrejon D., Jaime (1976). La educacion superior en Meéxico. México: SEP.

CONACYT (2020). Programa institucional 2020-2024. Disponible en https://www.
conacyt.gob.mx/images/Programa_Institucional_2020-2024 Conacyt.pdf

CONACYT (2021). Criterios especificos de evaluacion. Area I: Fisico-matemticas y ciencias
de la tierra. Recuperado de https://www.conacyt.gob.mx/Criterios-sni.html

Coombs, Philip H. (1968). The world educational crisis / La crisis mundial de la edu-
cacion [Trad. M. Solanas]. Barcelona: Peninsula.

CorderoA., Graciela, Carrillo Ch., Norma L., Lépez O., Maricela, Zepeda F., Ana
G. (2019). “Anilisis de las caracteristicas de las revistas editadas por las Es-
cuelas Normales mexicanas”. En Revista Latina de Comunicacion Social, nim.
74,325-346. http://www.revistalatinacs.org/074paper/1333/16es.html. DOI:
10.4185/RLCS-2019-1333

Elias, Norbert (1970/2008). Sociologia fundamental [ Trad. Gustavo Muiioz]. Bar-
celona: Gedisa.

Elias, Norbert (1987). “Les transformations de I’équilibre <nous-je>". En Lz so-
ciété des individus, 205-301 [Trad. Jeanne Etoré]. Paris: Fayard.

Elias, Norbert (1990). Norbert Elias par lui-méme [Trad. Jean-Claude Capéle].
Paris: Pluriel.

Espinosa, Julieta (2014), “La constitucion de las pricticas de profesionalizacién
de formaci6n de docentes en México”. En Perfiles Educativos, vol. XXX VI,
num. 143, 163-179.

Espinosa, Julieta (2023), “Repensar la occidentalizacién. Ir mds alld de las dis-
ciplinas”. En Coleccion: Mds alld de las disciplinas (MAD), vol. 1. Rompiendo
fronteras, J. Espinosa, L. Noyola (coords.). México: UAEM/ UAM, 145-183.

Faure, Edgar et al. (1972). Apprendre i étre. Paris: UNESCO.

Flores, Jorge Mario (2018). “Retos y contradicciones en la formacién de investi-
gadores en México”. En Revista Educar,vol. 34, nim. 71,35-49. Recuperado
de https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/62554

152


https://doi.org/10.4000/
https://www
https://www.conacyt.gob.mx/Criterios-sni.html
http://www.revistalatinacs.org/074paper/1333/16es.html
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/62554

Emergencia del conocimiento en espacios académicos: condiciones en México

Fortes, Jacqueline, Lomnitz, Larissa (1991). La formacion del cientifico en México.
Adquiriendo una nueva identidad. México: UNAM/ Siglo XXI.

Francis, Michael J. (1972). “La ayuda econémica de Estados Unidos a América La-
tina como instrumento de control politico”. En Foro Internacional, vol. X11-4,
ndm. 48, abril-junio, 433-452.

Garcia P, Luis E., Ramirez P, Jorge A., Yurén C., Ma. Teresa (2020). “La Politica
y las condiciones de repatriacion de investigadores en México (1991-2017)”.
En Perfiles Educativos, vol. XLII, nim. 170, 135-152.

Gil Ant6n, Manuel, Contreras G., Leobardo E. (2017). “El Sistema Nacional de
Investigadores ¢espejo y modelo?”. En Revista de ln Educacion Superior, vol.
46,ntim. 184, 1-19.

Gil A., Manuel ez al. (1994). Los rasgos de la diversidad. Un estudio sobre los académi-
cos mexicanos. México: UAM-Azcapotzalco.

Goldstein, Daniel J. (1989). Biotecnologia, universidady politica. México: Siglo XXI
Editores.

Grompone, Antonio M. (1953). Universidad oficial y universidad viva. México: Ins-
tituto de Investigaciones Sociales/ Universidad Nacional.

Hodara, Joseph (1970). Productividad cientifica: criterios e indicadores. México: UNAM.

Ibarra C., Eduardo (2001). Lz universidad en México hoy: gubernamentalidad y mo-
dernizacion. México: UNAM/ UAM/ UDUAL.

Ibarra C., Eduardo (coord.) (1993). La universidad ante el espejo de la excelencia. En-
Jjuegos organizacionales. México: UAM.

INIC (1970). Politica Nacional'y Programas en Ciencia 'y Tecnologin. México: Instituto
Nacional de Investigacién Cientifica.

King, Richard G., Rangel G., Alfonso, Kline, David, Mc Ginn, Noel F. (1972).
Nueve universidades mexicanas. Un andlisis de su crecimiento 'y desarrollo. Méxi-
co: ANUIES.

Latour, Bruno (1996). Pasteur. Una ciencia, un estilo, un siglo [ Trad. Stella Mastran-
gello]. México: Siglo XXI Editores.

Lenkersdorf, Carlos (2005). Filosofar en clave tojolabal. México: Miguel Angel Po-
rraa.

Lloyd, Marion (2018). “El sector de la investigacién en México: entre privile-
gios, tensiones y jerarquias”. En Revista de la educacion superior, vol. 47, ntm.
185,1-31.

Mendieta y Nuiiez, Lucio (1980). Ensayo socioldgico sobre la universidad. México:
UNAM.

Mollis, Marcela (2014). “Administrar la crisis de la educacién publica y evaluar
la calidad universitaria en América Latina: dos caras de la misma reforma”.
En Revista de la Educacion Superior, vol. 48, nim. 169, 25-45. Recuperado
de https://www.sciencedirect.com/

153


http://www.sciencedirect.com/

Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

ONU (2021). Groupe de travail inter-agences des Nations unies sur la science, la
technologie et 'innovation pour les ODD et Commission européenne, Cen-
tre commun de recherche, Guide pour la préparation des feuilles de route rela-
tives a la science, la technologie et I'innovation (STI) pour les ODD, EUR 30606.
Luxembourg: Office des publications de I'Union européenne.

Osorio, Rail (2012). “La investigacién educativa en México: entre una semipro-
fesién y una prictica no consolidada”. En Revista [beroamericana de educacion
superior, vol. 3, nim. 6, 100-116. Recuperado de https://www.ries.univer-
sia.unam.mx/

Pérez B., Tania (2017). “<No es s6lo una cuestion de lenguaje>: lo inaudible de
los estudios feministas latino-americanos en el mundo académico anglosa-
jon”. En Scientiae Studia, vol. 15, ntim. 1, 59-72.

Pérez M., Ricardo, Naidorf, Judith (2015). “Las actuales condiciones de produc-
cién intelectual de los académicos”. En Sinéctica. Revista electrinica de edu-
cacion, 1-16.

Pérez-Tamayo, Ruy (1990/2006). ; Existe el método cientifico? Historia y realidad.
México: SEP/ FCE/ CONACYT/ Colegio Nacional.

Pérez-Tamayo, Ruy (2002). Cémro acercarse a la ciencia. México: CONACULTA/ Go-
bierno del Estado de Querétaro/ Limusa.

Programa de becas y datos profesionales de los becarios (1961). México: Banco
de México, Departamento de Investigaciones Industriales.

Ramirez D., José Antonio (2020). “Bases de la institucionalizacion de la ciencia
en América Latina en la Guerra Fria: entre la politica y la cooperacién in-
ternacional”. En Humanidades: revista de la Universidad de Montevideo, nim.
7,65-92.DOL: https://doi.org/10.25185/7.3

Rangel G., Alfonso (1979). La educacion superior en México. México: El Colegio
de México.

Ribeiro, Darcy (1982). La universidad necesaria. México: UNAM.

Rodriguez-Sala de Gomezgil, Ma. Luisa (1970). Las instituciones de investigacion
cientificas en México. México: UNAM/ Instituto Nacional de la Investigacién
Cientifica.

Rodriguez, Roberto (2014). “Educacién superior y transiciones politicas en Mé-
xico”. En Revista de la Educacion Superior, vol. 143, ntim. 171, 9-36. Recupe-
rado de https://www.sciencedirect.com/

Sibato, Jorge, Botana, Natalio (1970). “La ciencia y la tecnologia en el desarrollo
de América Latina”. En Tiempo Latinoamericano. América Latina: Ciencia y
tecnologia en el desarrollo de la sociedad, 59-76. Chile: Editorial Univer-
sitaria.

Sagasti, Francisco (2003). The Sisyphus Challenge: knowledge, innovation and the hu-
man condition in the 21st century. Foro Nacional / Internacional, Lima, Perd.

154


https://www.ries.univer-sia.unam.mx/
https://www.ries.univer-sia.unam.mx/
https://www.ries.univer-sia.unam.mx/
https://doi.org/10.25185/7.3
https://www.sciencedirect.com/

Emergencia del conocimiento en espacios académicos: condiciones en México

https://www.uvic.ca/research/centres/globalstudies/assets/docs/publica-
tions/ TheSisyphusChallenge.pdf

Sauro, Sandra (2013). “Pensamiento latinoamericano en ciencia y tecnologia”. En
Quipu, Revista Latinoamericana de Historia de las Ciencias y la Tecnologia, vol. 15,
ndm. 3, septiembre-diciembre, 219-236.

Seminario sobre Educacién Superior. Ponencias (1979). México: El Colegio Na-
cional.

Toledo O., Francisco (2015). “La teoria de las configuraciones sociales de Nor-
bert Elias y su aplicacion a la sociologia del deporte recreativo en las nuevas
élites de prestigio”. En Andamios, vol. 12, nim. 28, mayo-agosto, 215-239.

UNESCO (1965). Los problemas y lu estrategia del planeamiento de ln educacion. La ex-
periencia de América Latina, Raymond F. Lyons (ed.). Liege, Bélgica: Unesco,
Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién.

UNESCO (2018). Informe de la UNESCO sobre la ciencia. Hacia 2030. Panordmica de
América Latina y el Caribe. Paris: ONU.

Urquidi, Victor L. (1963), “Legislacién para el desarrollo econémico”, Foro Inter-
nacional, Vol. III, nim. 3, enero-marzo, 349-367.

Velizquez, Yolanda, Gonzélez, Mario Alberto (2017). “Factores asociados a la
permanencia de estudiantes universitarios: caso UAMM-UAT”. En Revista
de ln Educacidn Superior, vol. 46, nim. 184, 117-138. Recuperado de https://
www.sciencedirect.com/

Yurén, Teresa, Garcia P., Luis E. (2022). “Politicas de ciencia, tecnologia e inno-
vacién en México: analisis y perspectivas”. En CPU-e, Universidad Veracru-
zana, num. 35, julio-diciembre, 1-24.

Zarzar C., Carlos (1988) (comp.). Formaciin de profesores universitarios. Andlisis y
evaluacion de experiencias. México: SEP/ Nueva Imagen.

Anexo 1

Produccién de conocimiento: diagnésticos, planificacién, configuraciones

1953 Antonio M. Grompone (1953). Universidad oficial y universidad viva.
México: UNAM/ Instituto de Investigaciones Sociales.

1961 Programa de becas y datos profesionales de los becarios (1961).
México: Banco de México/ Departamento de Investigaciones
Industriales.

1961 Instituto Nacional de la Investigacién Cientifica. (1961, 29 diciembre
1961). Creacion. México: DOF.

155


https://www.uvic.ca/research/centres/globalstudies/assets/docs/publica-tions/TheSisyphusChallenge.pdf
https://www.uvic.ca/research/centres/globalstudies/assets/docs/publica-tions/TheSisyphusChallenge.pdf
https://www.uvic.ca/research/centres/globalstudies/assets/docs/publica-tions/TheSisyphusChallenge.pdf
https://www.sciencedirect.com/
https://www.sciencedirect.com/

Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

Produccién de conocimiento: diagnésticos, planificacién, configuraciones

1965 Raymond F. Lyons (Ed.). Los problemas y la estrategia del planeamiento
de la educacién. La experiencia de América Latina. Liége, Bélgica:
Unesco/ Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién.

1968 Philip H. Coombs (1968). The world educational crisis, IIPE.

La crisis mundial de la educacién. [Trad. M. Solanas]. Barcelona:
Peninsula.

1967 George Bassalla (1967). “The spread of western Science”, Nature, 156,
pp. 611-622.

1970 | Consejo Nacional de Cienciay Tecnologia (1970, 29 de diciembre).
Creacién. México: DOF.

1970 Ma. Luisa Rodriguez Sala de Gomezgil (1970). Las instituciones de
investigacidn cientificas en México. México: UNAM/ Instituto Nacional
de la Investigacion Cientifica.

1970 Joseph Hodara (1970). Productividad cientifica: criterios e indicadores.
México: UNAM.

1970 | Diagnéstico preliminar de la educacién superior (marzo de 1970),
elaborado por el Centro de Planeacién Nacional de la Educacion
Superior de la ANUIES.

1970 Politica Nacional y Programas en Ciencia y Tecnologia (1970). Instituto
Nacional de la Investigacion Cientifica.

1972 Richard G. King, Alfonso Rangel G., David Kline, Noel F. McGinn
(1972). Nueve universidades mexicanas. Un anélisis de su crecimiento y
desarrollo. México: ANUIES.

1972 Edgar Faure et al. (1972). Apprendre a étre. Paris: UNESCO.

1976 Jaime Castrejon D. (1976). La educacidn superior en México. México:
SEP.

1978 | Anuies (1978). La planeacién de la educacidn superior en México.
México: ANUIES.

1979 Alfonso Rangel G. (1979). La educacién superior en México. México: El
Colegio de México.

1979 Seminario sobre Educacién Superior (1979). Ponencias. México: El
Colegio Nacional.

1980 | Lucio Mendietay Nufez (1980). Ensayo socioldgico sobre la
universidad. México: UNAM.

1982 Darcy Ribeiro (1982). La universidad necesaria. México: UNAM.

156



Emergencia del conocimiento en espacios académicos: condiciones en México

Produccién de conocimiento: diagnésticos, planificacién, configuraciones

1988 Carlos Zarzar C. (Comp.) (1988). Formacién de profesores universitarios.
Anélisis y evaluacién de experiencias. México: SEP/ Nueva Imagen.

1989 | Daniel J. Goldstein (1989). Biotecnologia universidad y politica. México:
Siglo xxi.

1991 Jacqueline Fortes y Larissa Lomnitz (1991). La formacién del cientifico
en México. Adquiriendo una nueva identidad. México: UNAM/ Siglo xxI.

1993 Eduardo Ibarra C. (coord.) (1993). La universidad ante el espejo de la
excelencia. Enjuegos organizacionales. México: UAM.

1994 Manuel Gil et al. (1994). Los rasgos de la diversidad. Un estudio sobre
los académicos mexicanos. México: UAM-Azcapotzalco.

2001 Eduardo Ibarra C. (2001). La universidad en México hoy:
gubernamentalidad y modernizacién. México: UNAM/ UAM/ UDUAL.

2003 Francisco Sagasti (2003). The Sisyphus Challenge: knowledge,
innovation and the human condlition in the 21 century.

2018 | ONU. Informe de la UNESCO sobre la ciencia. Hacia 2030. Panoramica de

Ameérica Latina y el Caribe.

157






Constitucion moderna de las disciplinas.
Occidentalizacidn de la astronomia
en México

Christian Poblete Trujillo

Resumen

El objetivo de este capitulo es problematizar la occidentalizacién de
la astronomia en México en el siglo XIX, XX y XXI. Para ello, el capi-
tulo se estructura en cinco apartados. En el primero, caracterizamos
los aspectos elementales de las sociedades modernas, para lo cual nos
enfocamos en el estrecho e indisociable vinculo entre las discipli-
nas, el Estado-nacién y las universidades. En el segundo, desglosa-
mos dos posturas distintas de abordar a las disciplina, a saber, como
continuidad o como constitucién. En el tercero, desde la postura de
la disciplina como constitucién, nos enfocamos en la astronomia en
México en el siglo XIX y principios del XX. En el cuarto, nos remiti-
mos a la astronomia en México a mediados del siglo XX para mostrar
la adopcién de la occidentalizacién. En el quinto, problematizamos
sobre la valoracién que el astrénomo Manuel Peimbert hace de la
situacion de la astronomia en México en el siglo XXI.
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El vinculo entre modernidad, disciplinas,
Estado-nacién y universidad

L amodernidad se ha configurado a partir de relaciones asimétricas en-
tre los Estados-nacién. Los paises occidentalizados se asumen como
“herederos”y “continuadores” de los paises occidentales. Por ese motivo
aspiran a adoptar e imitar algunos de sus discursos y pricticas, los cuales
adquieren sus propias particularidades, segin las condiciones locales en
que se desenvuelven. Esta emulacién tiende a ser incuestionable, pues lo
que importa es acercarse al cumplimiento de los ritmos, objetivos y pro-
yectos occidentales (Espinosa, 2023).

La occidentalizacion sucede por distintas vias: sociales, econémicas,
politicas y culturales. Aqui nos enfocaremos en las relativas a una disci-
plina en especifico y en un pais en concreto: la astronomia en México. De
modo que, a través de determinadas situaciones alrededor de dicha disci-
plina, exploraremos c6mo se configuran los pensamientos y las posturas
de los paises occidentalizados.

Desde una perspectiva general, el discurso de la modernidad se basa
en los principios de la libertad y la autonomia. Estos principios permiten
que se formule la promesa moderna: orientar la sociedad hacia la emanci-
pacién con el objetivo de maximizar la capacidad de agencia de los indivi-
duos y la autodeterminacién de la ciudadania y asi ofrecer posibilidades de
autorrealizacién (Bauman, 2002). De esa manera “el mayor rendimiento
de la economia, la politica y la ciencia liberarfa al individuo de muchas de
las preocupaciones de las sociedades ‘tradicionales’ (Wagner, 1994: 6).
La sociedad moderna, entonces, es un concepto que se configura en opo-
sicién al de sociedad tradicional. Los procesos que caracterizan a la so-
ciedad moderna son la urbanizacién, industrializacién, democratizacién,
y una racionalidad cientifica regida por determinado conocimiento te6-
rico y empirico (Wagner, 1994).

Ahora bien, ninguno de esos procesos de la modernidad se extendi6
simultineamente ni en igual medida o en la misma magnitud en los pai-
ses que consideramos modernos. Asimismo, en otras regiones del mun-
do, varios de esos procesos se desarrollaron en sociedades que es dificil
calificar como modernas. Ese aspecto complica definir en qué momento
la organizacién de una sociedad deja de ser tradicional para convertirse
en moderna (1994: 3).

En parte, a causa de esa imprecisién conceptual, descartamos traba-
jar desde las nociones de paises modernos y tradicionales. La otra parte
de la decision, reside en la postura que se asume en este texto. Nos ubi-
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camos en el marco de las relaciones asimétricas de las sociedades moder-
nas compuesta por “paises occidentales” y “paises occidentalizados”. Los
primeros, corresponden a Estados Unidos y a los paises poderosos de Eu-
ropa; los segundos, se caracterizan por un pensamiento y una postura en
la cual “las y los ciudadanos se desenvuelven entre visiones y expectativas
provenientes de las ‘sociedades occidentales’, en paralelo a cosmovisio-
nes propias de sus pasados interrumpidos por la invasién, la esclavitud y
la colonia” (Espinosa, 2023: 146-147). En ese sentido es que concebimos
a México como un “pais occidentalizado”.

En la modernidad, los gobiernos han prometido que tanto sociedades
como individuos serdn libres, auténomos y emancipados. Esta promesa
la sostienen con base en el discurso tedrico que explicita el pensamiento
cientifico de las disciplinas. El discurso tedrico se fundamenta en la ra-
cionalidad con pretensién de universalidad, verdad y certeza (Espinosa,
2014). Es por ello que las disciplinas son indispensables e inseparables de
los proyectos individuales y colectivos, asi como de la forma de gobernar
en los Estados-nacién democriticos (Espinosa, 2014).

Para que el discurso tedrico sea legitimo, necesita espacios que lo vali-
den. La universidad moderna, con orientacion en la investigacién, surgida
a finales del siglo X1X, se convirti6 en la institucién clave para la produc-
ci6én de conocimiento y la consolidacién del sentido de identidad nacio-
nal en los paises occidentales mds poderosos politica y econémicamente!
(Wittrock, 1996). Por lo tanto, la universidad —compuesta por facultades,
centros, institutos y academias— se convirti6 en el lugar privilegiado que
legitima la produccién de conocimiento basado en la racionalidad del dis-
curso cientifico de las disciplinas. Es la institucion que autoriza el conoci-
miento vélido en las sociedades modernas (Espinosa, 2014).

El surgimiento del régimen epistémico disciplinario condujo a una re-
organizacién institucional y a una divergencia en los caminos nacionales.
Esto se tradujo en patrones organizativos distintos para las universidades
y las otras instituciones cientificas recién creadas (Wittrock, 1996). Desde
el siglo XIX, y especialmente en el siglo XX, la universidad se integré como
parte de la educacién superior (Torstendahl, 1996). Un término nuevo
que expreso la estructuracién de los sistemas educativos del mundo mo-

! Deacuerdo con Torstendahl (1996), a partir del siglo XII se inici6 el desarrollo del pen-

samiento erudito y, posteriormente, en el siglo XVI se produjeron ciertos antecedentes
del pensamiento cientifico. Sin embargo, no existia una ideologia clara sobre el papel
de la universidad como un lugar dedicado exclusivamente a la investigacién cientifica,
pues se daba por sentado que las universidades debian servir a otros propédsitos ademds
de la investigacion.
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derno. Aunque en cada Estado-nacién adquiri6 sus particularidades, por
lo regular la educacién superior abarcé distintas disciplinas® y modali-
dades institucionales de formacién profesional, lo que conlleva diversos
niveles de organizacién educativa y de coordinacién burocritica (Roth-
blatt y Wittrock, 1996).

Las universidades tienen un doble papel en el contexto de los Esta-
dos-nacién. Por un lado, se desarrollan como instituciones altamente es-
pecializadas en la investigacion cientifica; y, por otro, tienen un papel clave
en el fortalecimiento de las capacidades cientificas, industriales y tecno-
l6gicas de los Estados-nacién. Esto dltimo se debe a que proporcionan
personal administrativo y técnico altamente capacitado, y son el foco de
los discursos cientificos y culturales que contribuyen a la formacién del
mundo moderno (Wittrock, 1996). En ese sentido, la simbiosis entre las
universidades y el Estado apuntala un sentido de culturay de la identidad
nacional, al punto que muchas universidades asumen una orientacién na-
cionalista (Torstendahl, 1996). Por todo ello es que las universidades, y
cada una de las instituciones del sistema de educacién superior, se vincu-
lan de forma estrecha con los modernos Estado-nacion.

Asimismo, como las universidades publicas histéricamente no han sido
autosuficientes financieramente, su ingreso econémico principalmente
lo reciben del presupuesto estatal. Pero aun con ese tipo de dependen-
cia econémica, se han establecido algunos “pactos sociales”, que a veces
son acuerdos de jure otras veces sélo operan de facto, mediante los cuales
el Estado permite el autogobierno universitario® (Torstendahl, 1996).

Mis importante adn, la universidad y los modernos Estado-nacién se
interrelacionan a través del discurso tedrico. La racionalidad de las disci-
plinas permite que los gobiernos tomen decisiones irrefutables que des-
cansan en argumentos cientificos o, al menos, con afirmaciones que se
afianzan en supuestos de este tipo de racionalidad. Asi es como los go-
biernos modernos, como parte de sus promesas politicas, han ofrecido
mejorar las condiciones de vida de la sociedad con base en productos y
servicios que provienen de los cientificos y de los profesionales formados
en las disciplinas (Espinosa, 2014).

2 “Las fronteras académicas existen de hecho. Son erigidas a propésito, aunque ese propé-

sito no siempre sea el mismo. Si las fronteras existen para excluir, también existen para
definir, concentrar y «disciplinar> la inteligencia” (Rothblatt y Wittrock, 1996: 8).

En América Latina, la autonomia universitaria comenz6 con la célebre Reforma Uni-
versitaria de Cérdoba en 1918 (Tiinnermann, 2008). En México, se dio por primera vez
en 1929 en la Universidad Nacional de México (Marsiske, 2018).
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Disciplinas como continuidad o como constitucién

Al profundizar en las disciplinas, éstas pueden concebirse desde dos pos-
turas: como continuidad o como constitucién. Cuando se aborda como
continuidad, la disciplina consiste en una especialidad que se desarrollaa
lo largo del tiempo, con una constante evolucién y acumulacién de ideas.
El conocimiento mejora de modo progresivo gracias a la racional aplica-
cién de enfoques que, al resolver problemas y presentar nuevos hallazgos,
nos acercan cada vez més a la verdad (Espinosa, 2008).

En esta postura existe un consenso por demds aceptado de que la cien-
cia es el resultado de un proceso de institucionalizacién anclado en el
paradigma de la verdad como motor del progreso. Cuando aceptan una
postura un tanto més flexible, admiten que ese proceso no es meramen-
te lineal, sino extenso y zigzagueante. No obstante, lo que no se pone en
duda es que la ciencia inici6 en el siglo XviI y que tiene como hito cen-
tral la creacién de la Royal Society en 1662, en la que destaca la figura de
Isaac Newton (Kreimer, 2015).

En una linea de pensamiento cercana, Daston (2012) asegura que la
ciencia inici6 a principios del siglo XIX porque fue cuando emergieron y
se interrelacionaron dos aspectos, a saber, una determinada subjetividad:
el cientifico, y una especifica objetividad: los objetos de investigacién. El
cientifico (der Wissenschaftler; the scientist, le scientifique) es un tipo cultural
que empez6 a constituirse en la medida que se distingui6 de los sabios,
ilustrados, fildsofos o intelectuales. El cientifico se caracteriza por poseer
una atencién centrada en objetos especiales, como los verbos griegos, los
hidrocarburos o los microbios, por mencionar algunos ejemplos, que nada
tienen que ver con los objetos estéticos y llenos de belleza de los artistas,
por sefialar otro caso de un sujeto atento a determinados objetos que no
son los de la ciencia (Daston, 2012).

Pero la disciplina desde la postura de la continuidad, no sélo conlle-
va una forma de organizacién cognitiva, sino también una organizacién
social que concibe a la ciencia y sus pricticas de acuerdo con una ma-
nera especifica de segmentar al mundo natural, fisico y social (Kreimer,
2016). Cada disciplina genera una identificacién colectiva que propicia
que los bidlogos se reconozcan a si mismos como biélogos, los antropé-
logos como antropélogos y los gedgrafos como gedgrafos. Este colectivo
disciplinario comparte un conjunto de problemas, teorfas y una organiza-
cién social institucionalizada que permite reproducir a las nuevas genera-
ciones por medio de las instituciones cientificas y de educacién superior
(Kreimer, 2016).
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No muy lejano a estas ideas estd el concepto de matriz disciplinaria que
elabor6é Kuhn (2004) en su célebre posdata (postscript) de 1969, en el que
intent6 reformular su tambaleante nocién de paradigma cientifico. Para
Kuhn, los cientificos, mds que converger en un paradigma o un conjunto
de teorias, lo que comparten es una matriz disciplinaria que les posibilita
una comunicacién y un juicio profesional comun.

La matriz disciplinaria se compone de distintos elementos, de los cua-
les destacan cuatro: i) las generalizaciones simbdlicas que, expresadas en
un lenguaje formal, definen la naturaleza que estudian; ii) los compromi-
sos compartidos basados en las creencias de modelos particulares de los
fenémenos, de la solucién de problemas y las explicaciones; iii) los valo-
res que dan un sentido de comunidad y determinan el comportamiento
del colectivo; y iv) los compromisos ejemplares que asumen los colecti-
vos (Kuhn, 2004).

Hay que precisar que, en esta postura, aun con la concepcién orien-
tada a la continuidad, no asume las disciplinas como entidades estaticas,
sino que emergen y evolucionan a través de mecanismos dindmicos, pero
en funcién de la reestructuracion de las disciplinas. Eso implica la hibri-
dacién de conjuntos de conocimientos que provienen de otras disciplinas
o especialidades, y la autonomizacién de ciertas subdisciplinas. El surgi-
miento y el desarrollo de las disciplinas generan conflictos y disrupciones,
pues conllevan reacomodos sociales, institucionales y epistémicos, tan-
to en su interior como en relacion con otras disciplinas (Kreimer, 2016).

Ahora bien, desde la postura de la disciplina como constitucién, la dis-
ciplina es un discurso particular que permanece en constante ruptura y
transformacién que, aunque conserva el mismo nombre (como sucede
con la astronomia en el siglo XIX y en el siglo XX, por ejemplo), en reali-
dad, cada circunstancia histérica se ordena, delimita y acopla bajo distin-
tas condiciones sociales, politicas, culturales y econémicas. A eso se debe
que varien los contenidos, teorias, métodos y objetivos de las disciplinas.
Asi, en algunos momentos, ciertos elementos pueden tener mds o menos
jerarquia, influencia e interrelacién con otros elementos (Espinosa, 2008).

Daston (2012) asevera que los objetos de investigacién sélo emergen
y se disipan en momentos determinados, ante lo cual se cuestiona: “:Por
qué, cudndo y cémo ocurre que la ciencia dirige su atencion sobre deter-
minados objetos y no lo hace sobre otros? :Por qué, cémo y cuindo ob-
jetos previamente considerados como heterogéneos se aglutinan en una
sola categoria?” (2012: 15). Estas preguntas comparten, hasta cierto punto,
un vaso comunicante con las que Espinosa (2005) elabora para diagnosti-
car los criterios que separan, clasifican y agrupan a las distintas ciencias o
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disciplinas: “:Responde esto a una simple organizacién del conocimien-
to? ¢Es por el hecho de haber identificado elementos conceptuales que
autorizaban su conjuncién? ;Fueron establecidas las fronteras por su ob-
jeto de estudio y el andlisis con el que se aborda?” (Espinosa, 2005: 12).

Desde la postura de la disciplina como constitucidn, el conocimien-
to se organiza y enuncia de una forma y no de otra a partir de las condi-
ciones de posibilidad. Estas van mds alld de aspectos metatedricos y de
la organizacién social al interior de la propia disciplina, ya que integran
elementos heterogéneos como los discursos y las pricticas de los espa-
cios que permiten su enunciacion, de los gobiernos, y de la vinculacién
con otros colectivos de la sociedad (Espinosa, 2005). De modo que, de un
siglo a otro, las disciplinas obedecen a diversos érdenes de pensamiento,
“sus diferencias derivan, primero, de los diversos modos de reflexién in-
ventados y aplicados; segundo, de las preocupaciones politicas, sociales y
culturales especificas de cada momento” (Espinosa, 2008: 18).

Siendo asi, Espinosa (2023: 155) propone cinco componentes que con-
figuran a las disciplinas: “i) objeto de estudio delimitado; ii) metodolo-
gias y vias de abordaje; iii) grupos participantes y 6rganos de difusion y
divulgacién de sus resultados; iv) instituciones (para transmision, circu-
lacién y produccién de conocimiento); y v) equipamiento fisico, técnico
y tecnolégico”. No obstante, una disciplina no sélo es produccién de co-
nocimiento, también es interconexién con la organizacién de la sociedad:

una cosa es el contenido epistemolégico de una disciplina (reglas para la
delimitacion del objeto de estudio y vias de abordaje legitimadas), y otra
cosa es la presencia de cada disciplina en el universo del conocimiento,
sus relaciones con el proyecto de sociedad en el que se desenvuelve, y su
incidencia o no en los problemas sociales (todo eso es parte de sus com-
ponentes). (Espinosa, 2023: 161-162)

En eso radica que ella proponga investigar a las disciplinas en tres es-
tratos: 1) por el lugar (Jocus) que genera las condiciones para ser enun-
ciado; 2) en las relaciones que se particularizan interna y externamente
entre instituciones y las organizaciones que poseen el conocimiento; y
3) la vinculacién entre instituciones, la sociedad y el gobierno (Espino-
sa, 2005). Las universidades y los gobiernos tienen un rol protagénico
en la disciplinarizacién de los saberes. En el caso de las universidades, al
ser las encargadas de admitir, legitimar y promover los conocimientos en
disciplinas en especifico: son los espacios que permiten su enunciacion.
En el caso de los gobiernos, para evidenciar que las disciplinas se practi-

165



Pensar la sociedad en la educacion superior. Sostenibilidad. Ciudadanias. Racionalidades

can de multiples maneras en conexion con la sociedad y la razén de Es-
tado (Espinosa, 2005).

Esta propuesta, como Espinosa (2005) advierte, estd lejos de condenar
a las disciplinas porque no se constituyen con “pureza” teérica, tampoco
establece que el conocimiento disciplinar es un simulacro que esconde las
auténticas y turbias intenciones a favor de propésitos distintos al progre-
so de la razén y del avance del conocimiento. Por el contrario, esta pro-
puesta de abordaje lo que hace es reconocer:

la presencia y las funciones de distintos grupos (teéricos) con diferentes
intereses y objetivos, multiples instituciones y formas de gobierno especi-
ficas, todos ellos relacionados unos con otros desde distintas posiciones y
con fuerzas variables. Esto es, entonces, una propuesta de trabajo (tripar-
tita) para realizar un diagnéstico; es decir, que sus conclusiones mostra-
ran los factores que participan en una situacion particular, y las relaciones
e incidencias entre ellos. (Espinosa, 2005: 24)

Diversas constituciones disciplinares
de la astronomia en México

Para clarificar la postura de la disciplina como constitucién, examinare-
mos el caso de la astronomia en México. Los pueblos originarios (llama-
dos culturas mesomericanas por parte de disciplinas como la historia, la
antropologia y la arqueologia) que habitaron, y en algunos casos ain ha-
bitan los territorios del pais que desde el siglo x1x llamamos México, de-
sarrollaron la observacién, conocimiento y técnicas de medicién de los
movimientos y los ciclos de ciertos cuerpos celestes (Leén-Portilla, 2003).

De igual manera, en el siglo xvit en la Nueva Espaiia se llevaron a cabo
observaciones astronémicas del transito de Venus por el disco del Sol por
parte de José Ignacio Bartolache y José Antonio de Alzate desde la Ciu-
dad de México (Moreno, 2003). No obstante, aun cuando corresponde a
la misma demarcacién geogrificay territorial, no podriamos decir que se
trata de la misma astronomia. En cada periodo hay distintos érdenes de
pensamiento y diferente organizacién de la sociedad, dado que las con-
diciones sociopoliticas y culturales son estructuralmente distintas. Por
tanto, no hay una continuidad disciplinar, sino que en cada momento te-
nemos diversos conjuntos de saberes que se articulan de maneras especi-
ficas con el gobierno y la sociedad en general.
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Incluso si nos referimos solamente a la astronomia en el moderno Es-
tado-nacién mexicano, la disciplina ha experimentado cambios significa-
tivos en el transcurso del siglo X1x al Xx1, en especial en su relacién con el
Estado-nacién. Durante la primera mitad del siglo X1x, la astronomia se
utilizé principalmente para satisfacer las necesidades directas del recién
formado gobierno republicano mexicano. Un ejemplo de esto es la insta-
lacién del primer telescopio profesional en México en 1842 por el direc-
tor del Colegio Militar, general Pedro Garcia Conde, en las instalaciones
del Castillo de Chapultepec. El objetivo de este telescopio era por moti-
vos de formacién en estrategia militar para que los estudiantes del colegio
practicaran astronomia, geodesia y cartografia (Moreno Corral, 2011).

Otro caso en el siglo XIX en el que la astronomia se utiliz6 para servir
al Estado mexicano ocurrié después de la invasion estadounidense de los
afios cuarenta, que provocd la pérdida de més de la mitad del territorio
mexicano. El gobierno de Estados Unidos queria delimitar la frontera con
México y adquirir mds territorio. Para contrarrestar esto, la Comisién de
Limites, liderada por el general Pedro Garcia Conde, en colaboracién
con dos ingenieros y docentes del Colegio Militar, José Salazar Ilarregui
y Francisco Jiménez, utilizaron técnicas astronémicas para determinar las
posiciones geogréficas de la nueva frontera entre ambos paises de manera
menos desfavorable para México (Moreno Corral, 2011).

También en el siglo XIX, la astronomia fue utilizada por los politicos
mexicanos como un simbolo de modernidad y progreso. Los ingenieros,
Francisco Jiménez y Francisco Diaz Covarrubias, elaboraron documen-
tos cientificos para justificar una expedicién a Asia u Oceania con el fin
de observar el trinsito de Venus en 1874. Los argumentos cientificos eran
vélidos, pero el presidente Sebastidn Lerdo de Tejada apoy6 la peticién
para mostrar la madurez institucional del régimen liberal republicano.
Este evento marco la formacién de la primera expedicién internacional
de cientificos mexicanos, conocida como la Comisién para observar el
transito de Venus desde Japén* (Moreno Corral, 2003).

El primer director del Observatorio Astronémico Nacional (0AN), el
ingeniero Angel Anguiano’, asumio el cargo en 1876, con solo un ayudan-
te y un colaborador para llevar a cabo la prictica astronémica. Durante

* Los instrumentos con los que se equipé la Comisién eran del Ministerio de Fomento,
la Escuela de Ingenieros y el Colegio Militar (Moreno Corral, 2003).

Durante los 20 afios en los que Angel Anguiano fue director del OAN se convirtié en
el principal experto en astronomia de México; participé en congresos internacionales
y fue docente de Mecinica Celeste y Astronomia Fisica de estudiantes de Ingenierfa en
Geografia en la Escuela Nacional de Ingenieros (Vargas, 2001).

5
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su mandato, se iniciaron actividades de observacién de estrellas, asteroi-
des, cometas y eclipses. En los primeros diez afios del 0AN, su contribu-
cién mds importante fue la fotografia de la Luna. Este logro llevé a que
el Congreso Internacional Astrofotogrifico de 1887, celebrado en Paris,
invitara al gobierno mexicano para colaborar, junto con otros 17 paises,
en el proyecto internacional para producir el catdlogo astrofotogrifico
de coordenadas de estrellas y fotografiar las cartas de estrellas en el pro-
yecto denominado La Carta del Cielo (Carte du Ciel). La participacion de
Anguiano en La Carta del Cielo permitié que México se integrara de ma-
nera subordinada a la produccién astronémica internacional de los pai-
ses con mayor desarrollo cientifico (Bartolucci, 2002).

En el curso de las primeras décadas del siglo XX, las actividades astro-
némicas en México se centraron en el OAN'y su principal proyecto fue La
Carta del Cielo. La ausencia de la astronomia como disciplina propia en el
dmbito universitario se debid a que, en ese periodo, las disciplinas acadé-
micas en México estaban en proceso de desarrollo tanto en términos de
profesionales especializados como de instituciones dedicadas a su prictica.

En relacién con los profesionales que practicaban la astronomia, es
importante destacar que no eran cientificos o astrénomos propiamen-
te dichos, sino ingenieros gedgrafos formados en instituciones estatales
como el Colegio de Minerfa y la Escuela Profesional de Ingenieros. En-
tre estos profesionales se encontraban Francisco Diaz Covarrubias, An-
gel Anguiano, Felipe Valle, Valentin Gama y Joaquin Gallo, algunos de
los cuales ya han sido mencionados anteriormente en este texto, y otros
también se desempefiaron como directores del Observatorio Astronémi-
co Nacional (Moncada, 2004).

Aunque estos ingenieros publicaron conocimientos en revistas de as-
tronomia, también realizaron contribuciones en otras dreas del conoci-
miento como en climatologia y meteorologia, fisica, geodesia, geografia
y cartografia, instrumentacién, y matemadticas (Moncada, 2004). Duran-
te las dltimas décadas del siglo X1x y las primeras del siglo XX, en México,
los estudios formales te6ricos y précticos relacionados con la astronomia
eran exclusivos de los ingenieros gedgrafos o de otros tipos de ingenie-
ros (Vargas, 2001).

Enlo que concierne a las instituciones (espacios) para producir cono-
cimiento, la Universidad Nacional de México, fundada en 1910, fue la
primera universidad que se establecié en el pais. Se inauguré mds por co-
yunturas politicas relacionadas con el centenario de la Independencia de
México que por una politica educativa o cientifica del gobierno mexica-
no (Garciadiego, 1991). La creacién de la Universidad Nacional se basé
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en la existente organizacién académica, administrativa y de infraestruc-
tura de diversas escuelas profesionales que, hasta ese momento, opera-
ban de manera independiente tanto en términos administrativos como
legales. Estas escuelas inclufan la de Ingenieros, Jurisprudencia, Medi-
cina, Bellas Artes (seccién de Arquitectura), Preparatoria y la Escuela de
Altos Estudios. Incluso el papel del rector de la Universidad era mds ce-
remonial que ejecutivo, ya que la Secretaria de Instruccién Publica tenia
el control administrativo (Garciadiego, 1996).

De manera que durante esos afios era casi imposible que el OAN operara
en otro espacio institucional que no fuera el de la administracién estatal.
En 1915, se le nombr6 Departamento de la Direccion de Estudios Geo-
grificos y Climatolégico y en 1927 se uni6 al Departamento de la Secre-
tarfa de Agricultura y Fomento (Gallo, 1928). Hasta 1929 con el decreto
de autonomia de la Universidad Nacional de México (UNAM), el OAN se
integro a dicha universidad como uno de sus cuatro institutos de inves-
tigacion® (junto con el de Geologia, Biologia, y la Biblioteca Nacional) y
con ello se situé en el espacio legitimo de produccién y enunciacion del
conocimiento.

Una vez que el 0AN form6 parte de la UNAM, la astronom{ia obtuvo me-
jores condiciones para llevar a cabo su préctica cientifica. Recordemos
que, en 1924, el 0AN se habia quedado sin astrénomos, sin ayudantes de
astrénomos ni auxiliares. En cambio, para 1929, el personal del 0AN se
compuso del director, dos calculistas, un encargado del magnetismo, un
encargado del servicio de la hora, cuatro ayudantes, dos medidoras y
un bibliotecario (Gallo, 1928).

Mais arriba en este capitulo mencionamos, desde la propuesta de Es-
pinosa (2023), cinco componentes que configuran a las disciplinas. Unos
componentes son epistémicos: objeto de estudio, metodologias y vias de
abordaje; otros de organizacién social: colectivos e instituciones; y unos
mds son de materialidad cientifica: equipamiento fisico, técnico y tecno-
l6gico. A continuacién, retomaremos estos componentes para identifi-
car la constitucién de la astronomia en México a mediados del siglo xx.

¢ En 1929, ademis de los cuatro institutos mencionados, la UNAM estaba integrada por
un total de 14 planteles: la Escuela Nacional Preparatoria; la Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales; la de Medicina; Ingenierfa; Filosofia y Letras; Ciencias e Industrias
Quimicas; Agronomia, Arquitectura; Comercio y Administracién; Odontologia; Misi-
ca; Escuela de Bellas Artes; Escuela Normal Superior, Escuela de Educaciéon Fisica y la
Escuela Nacional de Medicina Veterinaria (Marsiske, 2010).
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Occidentalizacién de la astronomia
en México a mediados del siglo xx

En el periodo de la Segunda Guerra Mundial, México adquiri6 el telesco-
pio conocido como la Cdmara Schmidt. El telescopio lo construyeron en
Estados Unidos y en esa época se consideré como uno de los mejores y
mids grandes del mundo (Moreno Corral, 1991). La adquisicién de dicha
tecnologia estd permeada de aspectos geopoliticos y, desde luego, de oc-
cidentalizacién. Primero, Harlow Shapley, director del Harvard College
Observatory, hizo la donacién del telescopio como sefial de cooperacién
cientifica para afianzar alianzas con México. Segundo, Luis Enrique Erro,
ingeniero, politico y practicante de la astronomia en México, gestiond la
donacién de la Cimara Schmidt y la construccion del observatorio en el
que se instalarfa. El presidente de México, Manuel Avila Camacho (1940-
1946), aprobé que se construyera el Observatorio Astrofisico de Tonant-
zintla en el estado de Puebla, México. Finalmente, el Observatorio se
fundé6 en 1942 (Bartolucci, 2000).

La occidentalizacién la podemos observar en el hecho de que México
gestiond, acepto el telescopio y construy6 el observatorio para usarlo aun
cuando no contaba con astrénomos que lo pudieran utilizar. El primer
equipo en el Observatorio de Tonantzintla apenas contaba con cuatro cien-
tificos mexicanos que se formaron en matemdticas y fisica, pero carecian
de preparacién profesional astronémica, dado que sus intereses y espe-
cializacién se encontraba en otras dreas de la ciencia’ (Bartolucci, 2013).

Los primeros meses de trabajo en Tonantzintla fueron complicados a
falta de astrénomos con formacion cientifica profesional, asi como por
el nacionalismo cientifico de Luis Enrique Erro, quien, como director
del Observatorio, se negé a contratar astrénomos extranjeros (Bartoluc-
ci, 2000). Sin embargo, no hay que confundir el nacionalismo de Erro con
un impedimento para emprender acciones de occidentalizacién. Aunque
se opuso a que la astronomia en México la desarrollaran los extranjeros,
eso no impidi6 que anhelara un telescopio al igual que los paises occiden-
tales. El telescopio era un indicador de desarrollo, de modernizacién, de
que el pais caminaba por el sendero del progreso cientifico.

7 Luis Enrique Erro fue nombrado director del Observatorio y de subdirector al fisico y

matemdtico mexicano, Carlos Graeff Fernandez. “Los profesores Escalante, Urquijo
y Recillas constituyeron el primer staff de Tonantzintla. Erro contaba con que los fisi-
cos y matemdticos mexicanos que lo apoyaron en su proyecto se convertirian en astré-
nomos, pero no fue asi” (Bartolucci, 2013: 178).
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De igual manera, Erro jugé un papel clave para que el componente
epistémico de la astronomia en México tomara un nuevo rumbo. Antes
de Erro, la astronomia que se practicé en México fue la astrometria enca-
bezada por los ingenieros gedgrafos, que consistia en elaborar catdlogos
estelares que contienen las posiciones y el movimiento de las estrellas,
cometas y asteroides. Con Erro se le dio preferencia a la astrofisica: expli-
cary predecir, a partir de pardmetros fisicos, los mecanismos y el funcio-
namiento de los astros y demds cuerpos celestes. La astrofisica era el tipo
de astronomia que promovian en los observatorios y universidades de Es-
tados Unidos. Entonces, la occidentalizacion se daba por la apropiacién
tecnolégica con la Cimara Schmidt, pero también por la via epistémica
con lo que se denomina la matematizacion de la ciencia (Gingras, 2001).

En la década de los cincuenta, Guillermo Haro?®, director de los Obser-
vatorios de Tacubaya y Tonantzintla, y Paris Pismis’, astrénoma contrata-
da en 1948 en el Observatorio de Tacubaya, iniciaron un programa para
formar en astronomia a estudiantes de la licenciatura en Fisica de la Fa-
cultad de Ciencias de la unaM. Pismis impartia clases particulares de fisica
y matemadticas con orientacion en astrofisica en Tacubaya, mientras Haro
los entrenaba en observaciones astronémicas en Tonantzintla los fines de
semana (Pismis, 2003). A los fisicos recién graduados que mostraban un
destacado desempefio los apoyaban para que fueran aceptados y becados
para realizar estudios de posgrado en astronomia en el extranjero (Barto-
lucei, 2000). A su regreso, los contrataron como investigadores en el OAN
de Tacubaya, que en 1967 dio paso al Instituto de Astronomia de la UNAM.

En suma, para que se constituyeran los primeros astrénomos con for-
macion cientifica especializada en dicha disciplina se tuvieron que con-
juntar varias condiciones, entre las que destacan las siguientes:

I. Infraestructura tecnoldgica de conocimiento. Se instal el teles-
copio conocido como la Cdmara Schmidt para lo cual se cons-
truy6 el Observatorio Astrofisico Nacional de Tonantzintla.

II. Espacios de produccién y enunciacién del conocimiento. La
UNAM fundé la Facultad de Ciencias, los Institutos de Fisica,
Matemiticas y el de Astronomia.

8 Guillermo Haro en 1948 sustituy6 a Joaquin Gallo como director del OAN de Tacu-

baya,y en 1952 lo nombraron director del Observatorio de Tonantzintla, asi dirigié los
dos mds importantes observatorios del pafs.

7 Astrénoma turca de origen macedonio, fue la primera persona que desarrollé su carre-
ra cientifica en México con formacién doctoral en astrofisica.
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III. La emergencia del cientifico. Esto sucede cuando el académi-
co se dedica principalmente a la investigacién en su campo de
estudio, en lugar de centrarse en la docencia u otras actividades.
Ademis, para que un colectivo académico en una disciplina espe-
cifica sea reconocido socialmente como una categoria indepen-
diente, es necesario que se dedique a investigar y ensefiar sobre
temas que no son abordados en otras dreas (Gingras, 1991). En
la UNAM, se establecid la carrera de investigador de tiempo com-
pleto y, en el dmbito de la astronomia, la doctora Paris Pismis
introdujo las clases de astronomia moderna (Avila Jiménez ez al.,
2007).

IV. La movilidad cientifica al extranjero. Se soluciond la escasez de
astrénomos profesionales en México a través del reclutamien-
to de estudiantes de la licenciatura en Fisica de la UNaMm con el
objetivo de formarlos como astrofisicos. Para ello, ingresaron
a programas de posgrado en universidades ubicadas en paises
occidentales.

Estos cuatro aspectos no sélo proporcionaron las condiciones de posibi-
lidad para la constitucién de la astrofisica en México, a su vez reflejan los
momentos de ruptura en vez de continuidad disciplinar con la astronomia
del siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX. Asimismo, manifiestan,
por medio de la ciencia y de la astronomia en especifico, la transforma-
ci6én del proyecto moderno de la sociedad en México, con un enfoque
hacia la occidentalizacién.

La occidentalizacién de la astronomia
en México en el siglo xxi

El astrénomo mexicano Manuel Peimbert!® discurre acerca de la canti-
dad de astrénomos mexicanos en comparacién con otros dos paises. En
el 2014, México contaba con un aproximado de 230 astrénomos profe-

10" Manuel Peimbert es uno de los astrénomos mexicanos vivos con mayor antigiiedad y tras-
cendencia cientifica. Desde 1968, fue profesor en la Facultad de Ciencias de la UNAM y,
en 1972, asumi6 como investigador en el Instituto de Astronomia de la UNAM. De 1982
a 1988, fungié como vicepresidente de la Unién Astronémica Internacional. En 1993
ingres6 al Colegio Nacional. En la actualidad es investigador emérito de la UNAM y del
Sistema Nacional de Investigadores.
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sionales. La proporcién de astrénomos por millon de habitantes era mu-
cho menor en México (2 por cada millén) que en Estados Unidos (25 por
cada millén) y Espaiia (12 por cada millén) (Peimbert, 2014). Para que
México equilibre la proporcién con los otros paises, tendria que llegar
a mds de 2300 astrénomos profesionales con el grado de doctor. Desde
esta vision, México, el pais occidentalizado, tendria que ser como Estados
Unidos o, por lo menos, como Espafia, los paises occidentales. Surgen las
preguntas: ¢(Por qué México tendria que ser como Estados Unidos o Es-
pafia? ¢Para qué México requiere esa cantidad de astrénomos/as? Vea-
mos lo que comenta:

Si queremos que la investigacion bdsica en astronomia tenga un impacto
en la sociedad mexicana, de tal manera importante, que sea significativo
en el desarrollo cultural del pais y en la elevacion de la calidad de la en-
seflanza, requerimos que el nimero de investigadores en el ramo alcance
una masa critica de alrededor de 20 astr6nomos por millén de habitan-
tes. (Peimbert, 2014: 29)

A juzgar por Peimbert, que la cantidad de astrénomos en México crezca
es benéfico para el pais porque con ello se logrard un “impacto en la so-
ciedad mexicana” en cuanto a mejorar “el desarrollo cultural del pais” y
“la calidad de la ensefianza”.

Mis alld de que la correlacién de esos aspectos genera ciertas suspi-
cacias, lo que hay que observar es que proyecta una aspiracién desarro-
llista a través de que México sea como los paises occidentales. De hecho,
este astronomo ofrece una y otra prueba de que, segtin él, los aciertos de
la astronomia en México han sido no encerrarse en si misma, sino man-
tenerse en constante interaccién con la astronomia de los paises occi-
dentales: “Los estudios de doctorado en el extranjero y la relacién con
investigadores de otros paises han permitido que la astronomia en Mé-
xico se baya desarrollado adecuadamente sin los efectos nocivos de ln endogamia
[énfasis agregado]” (Peimbert, 2014: 30). :Por qué la astronomia en Mé-
xico es incapaz de desarrollarse por si misma bajo las condiciones, necesi-
dades y metas propias? ;A qué se refiere con que la astronomia mexicana
se ha desarrollado adecuadamente?

Podemos responder las preguntas anteriores, sobre todo la segunda, a
partir de lo siguiente. Peimbert (2014) sostiene que, en promedio, los as-
trénomos mexicanos son de una calidad similar a la media de astrénomos
de los paises desarrollados, pues tienen en comun los siguientes aspectos:
i) publican y son drbitros en las tres mejores revistas a nivel mundial de la
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disciplina'l; ii) reciben la misma cantidad de citas en sus articulos cienti-
ficos; iii) contribuyen y se responsabilizan en el mismo grado en producir
articulos; iv) estin representados en organismos cientificos internacio-
nales y organizan coloquios y simposios internacionales: v) obtienen re-
conocimientos y premios internacionales; y vi) participan en los comités
de asignacién de tiempo de observacién en los mejores telescopios del
mundo. Adicional a eso, en la Revista Mexicana de Astronomia y Astrofisi-
¢a, se publican los articulos en inglés, con autores y drbitros internacio-
nales (Peimbert, 2014).

Entonces, la astronomia mexicana se ha desarrollado adecuadamente
porque, de acuerdo con Peimbert, se asemeja en las pricticas que realizan
los astrénomos de los paises occidentales, en cuanto a la produccién de co-
nocimiento y en la distinguida participacion en la organizacién cientifica
de la astronomia a nivel internacional. No se cuestiona si los paises occi-
dentales se conducen por caminos que resultan los mds adecuados tanto
para ellos mismos como para los paises que intentan (y deben intentar)
ser como ellos. Lo que interesa es que México se parezca lo mis posible
a los paises occidentales, que cumpla con los proyectos de la ciencia mo-
derna: publicar en inglés en las “mejores” revistas y después que puedan
citarlos. Eso los llevard a que los inviten a participar tanto como drbitros
de esas revistas, como en los comités de los observatorios y en los eventos
cientificos de la disciplina. De jugar con esas reglas, con el paso del tiem-
po, hay posibilidades de que las universidades occidentales les concedan
a los astrénomos mexicanos algin reconocimiento o distincién.

Siain quedan dudas de que el discurso de Peimbert es una manifesta-
ci6n de la apropiacién del pensamiento occidentalizado, ahora retoma-
remos tres de las siete acciones que propone para que el pais se desarrolle
a partir de la interaccién de estudiantes e investigadores mexicanos con
los colegas de los paises occidentales:

Propiciar que una fraccién considerable de los estudiantes mexicanos lle-
ven estudios de doctorado en las mejores universidades del mundo. Las razo-
nes principales son dos: tener investigadores mexicanos actualizados ez
la frontera del conocimiento y evitar la endogamia.

Establecer intercambios de estudiantes de posgrado entre nuestras uni-
versidades y las mejores del mundo por periodos del orden de un semestre.

' Esas tres revistas son: The Astrophysical Journal (Estados Unidos), Monthly Notices of the

Royal Astronomical Society (Gran Bretafia) y Astronomy and Astrophysics (Unién Europea).
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Esta accién permitirfa a los estudiantes mexicanos calibrarse con los extran-
Jerosy aprender de ellos.

Establecer programas de intercambio de investigadores con doctorado
con investigadores de las mejores universidades del mundo. Esta accion per-
mitirfa a los investigadores mexicanos realizar investigaciones conjuntas
con cientificos de otros paises (Peimbert, 2014: 333-334).

En la cita anterior, el subrayado ha sido agregado para enfatizar los frag-
mentos que muestran la posicion de que los estudiantes e investigadores
mexicanos tienen que tomar como punto de referencia lo que hacen los
paises occidentales.

En suma, el desarrollo de México depende de lo acercado que se pue-
da estar de tales paises, pues es de quienes hay que aprender, son los que
entienden hacia dénde ir, dado que poseen el conocimiento para organi-
zar la cienciay el pais en el camino del progreso.

Conclusién

En este capitulo, hemos explorado el caso de la astronomia en México
para analizar cémo se configuran los pensamientos y posturas de los pai-
ses occidentalizados. Se evidencid que existe una relacién asimétrica entre
los paises occidentalizados y los paises occidentales, donde los primeros
buscan adoptar y adaptar los discursos y practicas occidentales en su afin
por acercarse a los ritmos y objetivos de éstos ultimos.

En el contexto de la sociedad moderna, el discurso tedérico basado en
la racionalidad de las disciplinas desempefia un papel fundamental al res-
paldar la promesa de libertad y autonomia, tanto para las sociedades como
para los individuos. Las universidades, como espacios privilegiados, vali-
dan este discurso teérico y legitiman la produccion de conocimiento en
las sociedades modernas. En consecuencia, las universidades estin estre-
chamente vinculadas con los Estados-nacién, ya que respaldan las deci-
siones gubernamentales y las promesas politicas basadas en argumentos
cientificos.

Al examinar la nocién de disciplina desde las posturas de continuidad
y constitucion, se revelaron los limites, alcances y consecuencias de ele-
gir una u otra postura. La postura de la constitucion reconoce que las dis-
ciplinas se configuran en relacién con condiciones histéricas, politicas,
culturales y sociales especificas. Esto implica considerar la enunciacién
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de las disciplinas en diferentes contextos, las interrelaciones entre insti-
tuciones y la sociedad, asi como los roles desempefiados por las universi-
dades y los gobiernos en su desarrollo y prictica.

En el caso especifico de la astronomia en México, se pudo concluir que
sus condiciones de posibilidad y su relacién con el Estado ha sido variable
alo largo del tiempo. Durante el siglo XIx, la astronomia se utiliz6 para
satisfacer las necesidades del gobierno mexicano, como la estrategia mi-
litar y la delimitacién de la frontera con Estados Unidos, ademds de ser
un simbolo de modernidad y progreso. A mediados del siglo xx, con la
creaci6én de la Universidad Nacional de México y la integracién del Ob-
servatorio Astron6mico Nacional a la uNnam, la astronomia adquiri6 con-
diciones para desempefiarse como practica cientifica. Factores como la
adquisicion de tecnologia avanzada, la creacién de infraestructura cien-
tifica, la formacién de astrénomos especializados y la movilidad cienti-
fica al extranjero contribuyeron a la constitucién occidentalizada de la
astrofisica en México.

Por dltimo, la postura de Manuel Peimbert respecto a la astronomia
en México en el siglo Xx1 refuerza la visién de dependencia hacia los pai-
ses occidentales como modelos a seguir. Segin él, el desarrollo adecua-
do de la astronomia en México implica seguir pricticas similares a las de
los astr6nomos de paises occidentales, como publicar en revistas inter-
nacionales y participar en organismos cientificos internacionales. Aun-
que no se cuestiona la 16gica de esta occidentalizacion, su discurso refleja
la apropiacién del pensamiento occidentalizado y la creencia de que el
desarrollo de México depende de su capacidad para emular a tales paises.
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ontrario alo que se realiza, frecuentemente, como anélisis en el cam-
po de la educacién, el Cuerpo Académico Organizaciones y Procesos en
formacion y educacion (CAOPFE), las y los autores de los capitulos de este
libro, nos propusimos evidenciar la indisoluble injerencia del entorno en:
i) estructuras institucionales, ii) normativas funcionales y fundacionales,
iii) conceptualizaciones de formacién (planes de estudio) e investigaciones
(de cualquier disciplina), iv) organizacién de tematicas y condiciones de
fortalecimientos del entramado de produccion de conocimiento. En otros
términos, se busca mostrar y demostrar que las practicas (de todo tipo) de-
sarrolladas en educacion superior, no se deciden en dicho nivel educativo,
sino en las instancias externas que conducen, indican, distribuyen y orga-
nizan el entramado formativo pensado para un cierto tipo de sociedad, sea
del mundo occidental o de paises occidentalizados.




